
 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                                                           

I 
 

 
 

  مجلة التربوي  
مجلة علمية محكمة تصدر عن 

  كلية التربية الخمس
  

  م2016 يناير  العدد الثامن
  



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                                                           

II 
 

  
   هيئة التحرȂر

  التحرȂر هيئةرئǻس 
  د/ صالح حسين الأخضر

   التحرȂر هيئةأعضاء   
  النفر د . ميلود عمار

  . عبد الله محمد الجعȜي  د                     
   شȜرȏ د . مفتاح محمد ال                     
  . خالد محمد الترȜي  د                     

  
  حسين مǽلاد أبو شعالة  .أ :استشارات فنǽة وتصمǽم الغلاف

        
  . المجلة ترحب بما يرد عليها من أبحاث وعلى استعداد لنشرها بعد التحكيم

  .  المجلة تحترم كل الاحترام آراء المحكمين وتعمل بمقتضاها 
   . كافة الآراء والأفكار المنشورة تعبر عن آراء أصحابها ولا تتحمل المجلة تبعاتها

  .عما ينشر له   ية الأمانة العلمية وهو المسؤولالباحث مسؤوليتحمل 
  .   البحوث المقدمة للنشر لا ترد لأصحابها نشرت أو لم تنشر

  . حقوق الطبع محفوظة للكلية 
  



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                                                           

III 
 

  
  

  بحوث العدد
 م مهارات التǽير العلمي بين التعلم والتعلȞف. 
 ا).الفصام (الشيǽنȄزوفر  
 قاع في شعر حسن محمد صالحǽر والإȄالتصو .                                     
 م المواطنةǽدور الأسرة في ترسيخ ق .    
  طرابلس خلالǼ اسي المذهبيǽالتنافس الأغلبي الفاطمي وأثره في الصراع الس

   . هجرȑ القرن الراǼع ال
  هǼȄة الثالثة إعداده وتدرǽمعلم الألف. 
   ةǼس من وجهة نظر الطلȄالتدر Șم درس طرائǽتقو. 
   البراءة من العيوب ȋشرǼ عǽالب. 
 اهǼة (الانتǽات المعرفǽعض العملǼ ةǽلتنم ȑبرنامج إرشاد-  Ȑالإدراك) لد

 . أطفال الروضة ذوȑ صعوǼات التعلم 
  ةǽالسلوك الإجرامي  مشاعر الاغتراب واضطراب الهوǼ وعلاقتهما.               
  اسة الشراء من المصدرǽة على سǽة تحليل الداخلǽآراء العاملين حول أهم

 .المناسب في مصنع جǽاد للصناعات الحديدǽة  
      ȑالحضر Ȍوالمخط ȑمدينة تاجوراء بين المفهوم النظرǼ استعمالات الأراضي 
   ةǽȃالمشترك اللفظي في اللغة العر.   
  رهاȄا لغرض تطوǽم العامة في ليبǽمنظومة التعلǼ م الإلكترونيǽدمج التعل

 ."نظرة مستقبلǽة" 
   ةǽام غزوة خيبر الفقهȞأح.                                                            



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                                                           

IV 
 

 Measuring the receptive and the productive vocabulary 
sizes of Libyan secondary school students                  An efficient text-based communication method based 
onsingle-   keylesser scan matrix for people with multiple 
disabilities .                 Oxidative stress as a risk factor of the acrylamide toxicity 
in the weaning male and female rats                           La dénomination dans la construction identitaire de 
Ségolène                                           .   The Syntax of Prepositional Phrase in English                       

                                                            
                           

                                                                                                  
 

 
      

           
  



 مجلة التربوي
  8لعدد ا      الافتتاحية                                                                                

 -5-

  الافتتاحǻة
التي يتميز بها مجتمعنا العرȃي عامة والليبي  الطيǼة الحميدة سماتالمن    

نا حث لتعالǽمَ  متأثرȄن Ǽأخلاق أجدادنا، متǼعين خاصة سمة التسامح والتكافل والتعاضد،
 تعترȄها الغفلة ولكن المجتمعات قد ﴾وتعاونوا على  البر والتقوȐ ﴿تعالى قالننا دي اعليه

، ل الحبالǼغضاء مح تحل، لديهم ل فتنقلب القǽم والمفاهǽممن الخلفǽصيبها شيء 
ل التسامح، فما أحوجنا اليوم أكثر من أȑ وقت مضى إلى التشبث بهذه والانتقام مح

  .الأخلاق الناǼعة من ديننا الإسلامي
ت في لقد تفشت وǼشȞل ملفت للنظر الكراهǽة والحقد بين أبناء المجتمع، وسر 

والأنانǽة المقيتة، إن هذه الأخلاق السيئة لǽست من سمات  ،النفعǽة الضǽقة دمائهم
ولا تنازعوا فتفشلوا  ﴿مجتمعنا، ولا من تعالǽم ديننا، وإنها لمن عوامل الضعف قال تعالى:

نسان الإلسمو، وهو جوهر الأخلاق والدين، و الحب والوئام روح القوة واف ﴾وتذهب رȄحȞم
الإناء Ǽما فǽه ينضح، إن ف ،Ȟله تسامح وإحسانبتعالǽم الدين المتوازن نفسǽا والمتشǼع 

  . للمخطئين وȄلتمس العذر ǼالآخرȄن، ǽحسن الظن
هذه وما الصراعات في المجتمعات الإسلامǽة عامة والليبي خاصة إلا نتاج 

الكراهǽة المصنوعة، والǼغض المبثوث، والتنافس غير الشرȄف، مما يجعلنا فرȄسة سهلة 
انتشرت الكراهǽة حتى أصǼحت الكلمات النابǽة والجارحة تتقاذف بين  للأعداء،المنال 

وعلى منابر العلم  علم،الطلǼة أهل الناس، والأدهى والأمرّ أن تنتشر بين Ǽعض 
    ، بذنب وȃدون ذنب.ااء، لǽلا ونهار مسو  اأصǼح دم المسلم يراق صǼاحوالمعرفة، و 
Ȅة، فأين قضǽة مصير جوهرȄة تقدمت قضاǽا هامشǽة على حساب أخرȐ لقد 

، فعلى أهل العلم مما يدور الآنǼأهلها اليهود أعداء الله  هفلسطين والقدس وما ǽفعل
ف في الدعوة لنبذ الكراهǽة فو الفضل وȃخاصة أساتذة الجامعات والǼاحثين أن يتقدموا الص

            هيئة التحرȄر         . وإنعاش بذرة الخير في قلوب الناس،  وتعزȄز دعائم الحب والوئام  
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                                                             ȑرȞد. مفتاح محمد الش  

  Ȟلǽة الترǽȃة/ جامعة المرقب                                                       
  

    مقدمة:
يتفاعل الإنسان مع هذا الكون Ǽما فǽه من مȞونات مختلفة Ǽطرق متعددة، وذلك 
ǼحȞم تكوȄنه الجسمي والنفسي والعقلي، فȞل إنسان له شخصǽة تتميز وتتفرد بخصائص 
معينة، وعملǽة معالجة المعلومات من العملǽات المعقدة التي ǽمȞن التعرف عليها من 

Ǽحدث داخل العقل الǽ ة مختلفة تحدث عند خلال دراسة ماǽات معرفǽمن عمل ȑشر
 مواجهة الفرد لمشȞلة ما.  

وȞلما Ȟانت المشȞلة متشعǼة Ȟلما ازدادت العملǽات العقلǽة صعوǼة وتعقيداً، وهنا 
وهنرBinet  ȑتبرز الفوارق العقلǽة القائمة بين الأفراد، "وقام Ȟل من بينǽه 

Henriحوث أثبتت أنǼير بȞالناس أكثر من الفوارق القائمة بينهم  الفوارق القائمة بين تف
Ǽأن تǼاين الفروق  Thorndikeفي تمييزهم الحسي. ودلت نتائج دراسات ثورنداǽك

العقلǽة عند الإنسان أوسع وأشد من تǼاين النواحي العقلǽة عند الحيوانات، وتزداد هذه 
(عطوف  الفروق في النواحي العقلǽة المȞتسǼة عما هي علǽه في النواحي الفطرȄة".

  )ǽ2001 :22اسين،
والتوجه الجديد في دراسة العملǽات العقلǽة ǽميل إلى دراسة جوانب النشاȋ العقلي 

" يوضح نواحي الضعف والقوة لدǼprofile ȐشȞل ǽسمح برسم تخطȌǽ نفسي "بروفيل 
 وهو ما سمته الǼاحثة "انستازȑ" بـ"النظرة الفارقة"، وأطلȘ على هذه المحاولة فǽما ،الأفراد

  .Ǽعد اسم "عوامل الاهتمام Ǽالاتجاه الفارق"
ــــــرعة والتطـــــم Ǽالســــــرة تغيراً يتســـــعات المعاصــــــــوتواجه المجتم ــــــور في تكنولـ ــــ   وجǽا ــ
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وتواجه أǽضاً مشȞلاتٍ بيئǽةٍ واجتماعǽةٍ واقتصادǽةٍ تحتاج إلى تخطȌǽ  المعلومات،
لمواجهتها والتغلب على ما ينتج عنها من آثارٍ سلبǽةٍ، وهذا يتطلب من النظم الترȃوǽة في 
المجتمع إعداد الأفراد لǽس جسمǽاً فقȞ Ȍما Ȟان قدǽماً، ولǽس ǼالتدرȄب على مهارات 

هو موجه إلǽه الاهتمام الآن؛ بل إن الأمر يتطلب من  تكنولوجǽا المعلومات فقȞ Ȍما
الترǽȃة المعاصرة إعداد الأجǽال وتدرȄبهم على مهارات التفȞير العلمي؛ لفهم وتقبل 

  ومواجهة المشȞلات الناجمة عن هذا التطور.
ففي هذا العصر أصǼح الإنسان ـ أكثر من أȑّ عصرٍ مضى ـ Ǽحاجةٍ ماسةٍ إلى 

هاراتٍ وجدانǽةٍ، وقدراتٍ عقلǽةٍ تمȞنه من فهم نفسه وفهم الآخرȄن في سماتٍ انفعالǽةٍ، وم
عالم صارت الحǽاة فǽه محȞومةٌ Ǽأنماȋٍ وسماتٍ تجعل من ǽمتلكها قادراً على أن ǽسلك 
منهجاً يوجه سلوȞه وǽمȞنه من التصرف ǼحȞمةٍ في أداء المهام والأدوار والأنشطة التي 

  تتطلبها الحǽاة.
نعومة أظافره عن طرȘȄ حواسه Ȟل ما ǽحǼ Ȍǽه وȄتأثر بذلك،  وȄدرك الفرد منذ

وعن طرȘȄ تلك الحواس Ȟǽتسب الخبرات المناسǼة، وتقوم الحواس بوظائفها في تلقي 
الإحساسات المختلفة التي تنǼعث من البيئة المحǽطة Ǽالفرد وتساعده على تكوȄن المعاني 

الإدراك الحسي مع الخبرة والذȞاء  المتصلة بها، وهذه العملǽات الذهنǽة يتفاعل فيها
لتحقيȘ هدف، وȄتكون الإدراك الحسي من الإحساس Ǽالواقع والانتǼاه إلǽه، أما الخبرة 
فهي ما اكتسǼه الإنسان من معلومات من الواقع عن طرȘȄ معاǽشته له، وما اكتسǼه من 

الفرد يǼحث عن  أدوات التفȞير وأساليǼه، وǽحتاج التفȞير إلى الدافع المناسب الذȑ يجعل
  حلول للمشȞلة موضوع التفȞير.

وǼالرغم من أن علماء نفس النمو ǽشيرون إلى أن عملǽة التفȞير تصǼح قائمة 
على الاحتمالات والفرضǽات والتفسير العلمي والرȌȃ المنطقي للأفȞار مع نمو الفرد 

غǼة التلاميذ وȃلوغه مرحلة المراهقة، غير أن ما لاحظه المعلمون في المدارس هو عدم ر 
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في التفȞير، وأن هناك Ȟثير من الأطفال Ȟǽثرون من الأسئلة في أول مراحل العمر، ثم 
في مرحلة المراهقة ومع زȄادة نموهم ǽفقدون هذه الرغǼة تدرȄجǽاً. وȄذȞر فهǽم مصطفى 

) أن "السبب في ذلك يرجع للأسرة والمدرسة وما ǽعتمدانه من أساليب ترȃوǽة 2001(
ل الأبناء متلقين للمعلومات والتعلǽمات والأوامر، دون تدرȄبهم على الحوار تقليدǽة تجع

والمناقشة والتحليل والاستنتاج والوصول إلى الحقائȘ، وȞل ذلك من شأنه أن يجعل 
  )121: 2001الأبناء فاقدين لروح الǼحث والتفȞير العلمي السلǽم". (فهǽم مصطفى، 

  أهمǻة دراسة الموضوع:  
سة العملǽات العقلǽة من المجالات التي لا تزال الحاجة فيها إلى ǽعد مجال درا

Ȟثير من الدراسة والتحليل المفصل، وذلك لحداثة الدراسات الميدانǽة في هذا المجال، 
ولندرة الكتاǼات والمؤلفات التي تتناول هذه الموضوع في المȞتǼة العرǽȃة، ولما له من 

ت النفسǽة، ولحاجة الطلاب والمتدرȃين الذين يتم أهمǽة Ǽالغة للعاملين في مجال الخدما
إعدادهم للعمل في المجال الترȃوȑ لفهم واستخدام الإمȞانات العقلǽة أفضل استخدام، 
وȞذلك استجاǼة للتوصǽات التي وجهتها المؤتمرات العلمǽة على مستوȐ الوطن العرȃي 

ورة استثمار الطاقة العقلǽة والمنظمات وفقاً للرؤǽة المعاصرة والمستقبلǽة التي تؤȞد ضر 
  للأفراد.

والاتجاه لدراسة مهارات التفȞير لǽس ترفاً علمǽاً؛ Ǽقدر ما هو أسلوǼاً حǽاتǽاً ǽسهم 
ي التعامل مع في الوصول إلى الحلول الصحǽحة ǼطرȄقة أفضل، وȄجعل النجاح ف

ومن لا  شȞل أسهل، والفرق بين من ǽمتلك مهارات التفȞير العلميǼمشȞلات الحǽاة يتم 
ǽمتلكها Ȟالفرق بين مسافرȄْن إلى بلد، أحدهما معه خرȄطة توضǽحǽة والآخر ǽسير 

  )62: 2010متخǼطاً دون دليل. (عثمان السهǽمي، 
وǽعمل التفȞير العلمي على تطوȄر قدرات الفرد على اتخاذ القرارات، وحل 

ǽȃة للترǽل أحد أهم الأهداف الأساسȞانت ولازالت تشȞ لات التيȞة في المدارس، المش
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غير أن التغير السرȄع الذȑ تميز Ǽه العصر الحالي أصǼح يتطلب اهتماماً أكبر لمواكǼة 
التطور والتفاعل مع مطالب الحǽاة؛ الأمر الذȑ جعل القائمين على الترǽȃة ǽعملون على 

  إعداد التلاميذ عقلǽاً لمواجهة تلك الظروف. 
على تخصǽص ميزانǽات  - خاصة المتقدمة منها - وقد عملت Ǽعض الدول 

ضخمة لتحقيȘ هذا الغرض، فعلى سبيل المثال: "خصصت الحȞومة الأمرǽȞȄة في 
) عشرة ملǽارات دولار لإصلاح التعلǽم خلال عشرة سنوات". 2001ميزانيتها عام (

(Cheng et al., 2003)  
"وتعمل مهارات التفȞير العلمي على رȌȃ الفرد إيجابǽاً Ǽالواقع المحǼ Ȍǽه، ولهذا 
يترȞز الاهتمام في الترǽȃة والتعلǽم على تنمǽة مهارات التفȞير لدȐ المتعلمين، على 
أساس أن عملǽة اكتساب المعرفة العلمǽة هي عملǽة تفȞير علمي، وأن التفȞير العلمي 

  ". مندمج في المادة العلمǽة
وحتى يتمȞن الفرد من تجاوز أزماته وحل مشȞلاته لابد من فهم الموقف والتعامل 
معه انفعالǽاً وعقلǽاً، وتساعد المشاعر الإيجابǽة الفرد في تصنيف وتنظǽم المعلومات 
جيداً؛ بل إن المزاج الإيجابي ينشȌّ الإبداع، وǽساعد على حل المشȞلات، والحǽاة 

ف النفسي والاجتماعي للفرد تجاه البيئة، وتعلن عن النسȘ الوجدانǽة تعلن عن الموق
الفȞرȑ الذȑ يجذǼه تجاه Ǽعض المǼادȏ أو Ǽعض الأفراد أو الأشǽاء، وتǼعده عن الǼعض 

  الآخر، Ȟما أن الأفȞار تؤدȑ وظǽفة مهمة في تǽسير التواصل الاجتماعي بين الأفراد.        
ف الإمȞانات المتوفرة لديها، والأنشطة وȄختلف الأثر الذȑ تحمله البيئة؛ Ǽاختلا

الترفيهǽة والرȄاضǽة والاجتماعǽة التي توفرها لأبنائها، وȄختلف الأثر Ȟذلك Ǽاختلاف 
المنهاج الذȑ تهتم المدرسة بتدرȄسه، الذȑ يختلف Ǽاختلاف مجال الدراسة وǼاختلاف 

  مراحل العمر.
 ȑوȃش الترǽس والتفتȄاحث خلال عمله في التدرǼال Ȏض ولاحǽ عض المعلمينǼ ــــــأن   عون ــ



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                    مهارات التفȞير العلمي بين التعلم والتعلǽم  

- 10 - 
 

القدرات الأكادǽمǽة في المقام الأول، ولǽس هذا فحسب؛ بل إنهم ǽغالون في التأكيد على 
التي تقاس نتائجها  -الحفȎ والتذȞر -تحقيȘ الأهداف المعرفǽة الدنǽا مدȐ أهمǽة

ǼاختǼارات تحصيلǽة أسهل ما تكون في صǽاغتها وتصحǽحها، وȞل هذا ǽأتي على 
حساب الأهداف العلǽا وما ينطوȑ عليها من قدرات تُعد أساسǽة لجودة الحǽاة والتناغم مع 
إǽقاعها السرȄع، عن طرȘȄ الحȞم العقلي الذȑ يجعل الفرد يدفع بذاته إلى اكتشاف عالم 

  )  418: 2002المفاهǽم؛ ومناقشة المǼادȏ والطرح السلǽم والرفض المنطقي. (مرȄم سلǽم، 
ام الترȃوȄين قد انصب في العصور الماضǽة على محو الأمǽة وإذا Ȟان اهتم

الأبجدǽة، ثم محو أمǽة الكمبيوتر والإنترنت Ȟما هو في العصر الراهن؛ فإنها لن تكون 
في المستقبل إلا في محو أمǽة القدرة على قراءة أفȞار ومشاعر الآخرȄن، وȞما تقول: 

Ȟان في أǽامه إلاّ لأصحاب القدرات ) "إن الزمن القادم لا م2005منار عبد الحميد (
الخاصة، لǽس على المستوȐ العقلي فحسب؛ ولكن على المستوȐ الروحي الذȑ مازال 
الإنسان Ǽحاجةٍ ماسةٍ إلى التنقيب فǽه والتوغل في أعماقه من أجل اكتساب ملكات جديدة 

  ) 15: 2005تثرȑ حǽاته وتمȞنه من التوافȘ معها ȞǼفاءة واقتدار". (منار عبد الحميد، 
  :لǺحثأهداف ا

  ǽسعى الǼاحث من خلال هذا العمل إلى تحقيȘ الأهداف الآتǽة: 
  * فهم طبǽعة التفȞير العلمي وخصائصه.

* رصد الحقائȘ العلمǽة التي تناولت موضوع التفȞير العلمي ومهاراته ودوره في حل 
  المشȞلات.

  طبǽعة التفȞير العلمي. * التعرف على الاتجاهات التي ǽمȞن التعامل معها في تحديد
  تحديد دور المعلم في تعلǽم مهارات التفȞير العلمي.* 

  المهارات المتضمنة في خطوات التفȞير العلمي.* تحديد 
  يئ المناخ لتحسين ـــل التي تهـــــر ومهاراته والعوامـــــǽات التفȞيــــــوقبل دراسة وتحليل أساس
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تحديد وتحليل  Ǽال المرȃين وȞذلك الǼاحثين، ينǼغي مستوȐ هذه العملǽة العقلǽة التي تشغل
  طبǽعة مفهوم التفȞير وأنواعه وعناصره المختلفة.

  ما طبǻعة التفȜير العلمي؟:
ǽحدث التفȞير بناءً على دافع معين لتحقيȘ هدف محدد، وعندما يتجه الفرد إلى 

الدوافع التي بدورها أȑَ مجال من مجالات العلم أو الحǽاة Ǽصفة عامة تنشȌ لدǽه Ǽعض 
  تجعله ǽقوم بǼعض الأنشطة العقلǽة Ǽغǽة الوصول إلى الهدف.

له إلى سن المراهقة تظهر لدǽه القدرة على و وȄرȐ بǽاجǽه أنه مع بلوغ الطفل ووص
تطبيȘ الخطȌ القائمة على المنطȘ، وǽستطǽع أن ǽحدد الأشǽاء وǽستخلص المعاني 

لدǽه القدرة على تطبيȘ المنطȘ الشȞلي أو مثل: المǼادȏ الخلقǽة والمثل، وȞǽون 
الصورȑ، وȞǽون أǽضاً قادراً على تصور المشȞلات من الناحǽة المفهومǽة أو النظرȄة، 
ولدǽه الحلول الممȞنة التي يترتب عليها الحل الصحǽح، وȞǽون لدǽه أǽضاً القدرة على 

  )   108: 1998التفȞير العلمي المنطقي. (علاء الدين Ȟفافي، 
تفȞير عملǽة واعǽة ǽقوم بها الفرد عن وعي وإدراك ولا تتم Ǽمعزل عن البيئة وال

المحǽطة، أȑْ أن عملǽة التفȞير تتأثر Ǽالسǽاق الاجتماعي والسǽاق الثقافي الذȑ تتم فǽه، 
وهو نشاǽ ȋحدث في عقل الإنسان لأغراض متعددة منها: الفهم والاستǽعاب واتخاذ 

ت، وȞذلك الحȞم على الأشǽاء والإحساس Ǽالبهجة القرار والتخطȌǽ أو حل المشȞلا
  والاستمتاع والتخيل والانغماس في أحلام الǽقظة.

 )Http,ar.Wikipeda.Org/Wiki,2008(  
والنظرة الحديثة لمرحلة المراهقة تعتبرها مرحلة نمو تدرȄجي وشامل لجمǽع جوانب 

ǽة المصاحǼة لها، وأهم الشخصǽة ولا ترȞز فقȌ على النواحي الجنسǽة والتغيرات الجسم
ما ǽميز هذه المرحلة ظهور Ǽعض مهارات التفȞير العلمي منها: القدرة على الحȞم على 

Ȟاء، وحل المشǽذلك القدرة عـــــالأشȞــــــــل والاستنــــــلى التخيــــلات، و   تاج. (يوسف قطامي ــ
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  .   )446: 2002وآخرون، 
رة على الانتǼاه خلال مرحلة المراهقة ) أن القد2007وǽقول عبد الله الهنوف (

تزداد وǽستطǽع معها حل المشȞلات المعقدة أو الطوȄلة وȄتعدȐ الإدراك الأشǽاء الحسǽة 
إلى المعنوǽة والاحتمالات المستقبلǽة، وȞǽون التفȞير في فترة الطفولة مادǽاً محدوداً، بينما 

Ȟح التفǼصǽاً واسعاً، وǽمجرداً معنو Șالمراه Ȑون لدȞǽ اً قائماً علىǽمنهج Șالمراه Ȑير لد
الاحتمالات والفرضǽات والتفسير العلمي والرȌȃ المنطقي للأفȞار، وفي نهاǽة المراهقة 
تزداد الحȞمة وحسن تقدير الأمور بناءً على الخبرات الساǼقة، وتزداد المرونة؛ فيبدأ يتقبل 

ة والانتقاد في Ȟل شيء مما وتزداد النزعة للمثالǽ -وإن لم يوافȘ عليها-أفȞار الآخرȄن 
يدفعه للجدل والمحاججة والاستقلالǽة الفȞرȄة والفعلǽة، مما يدفعه لمعارضة الكǼار، 

: 2007وأحǽاناً اعتناق مǼادȏ دينǽة أو سǽاسǽة قد تكون خاطئة. (عبد الله الهنوف، 
  . وȞǽيبيدǽا)

  تفȜير العلمي وما خصائصه؟:الما 
لدȐ الناس، وǽمارسونه ǼشȞل مستمر، إلا أنه  Ǽالرغم من أن التفȞير أمر مألوف

ǽعد ǼالنسǼة لمعناه العلمي من أكثر المفاهǽم غموضاً وأشدها استعصاءً على التعرȄف، 
ولعل مرد ذلك إلى أن التفȞير لا ǽقتصر أمره على مجرد فهم الآلǽة التي ǽحدث بها؛ بل 

  تتأثر بها وتؤثر فيها.هو عملǽة معقدة متعددة الخطوات، تتداخل فيها عوامل Ȟثيرة 
) ثلاثة أفȞار رئǽسة متعلقة ǼالتفȞير العلمي 2010وȄذȞر سلǽمان عبد الواحد (

  هي:
  أنه عملǽة إدراكǽة تتم داخل عقل الإنسان.  -
أنه عملǽة تنطوȑ على حسن استخدام المعرفة في النظام الإدراكي وǽمȞن استنǼاطه  -

 .Ȍه فقȞمن سلو  
  هدف ما وȄتمخض عن سلوك من شأنه أن ǽحل المشȞلة أو التفȞير عمل موجه نحو   -
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ǽساعد على حلها، ومن ثم فالتفȞير يبدأ ǼمشȞلة وȄنتهي Ǽحلها. (سلǽمان عبد الواحد، 
2010 :302  (.  

وȄرȐ إبراهǽم وجǽه أن النشاȋ الذǽ ȑحصل في الدماغ Ǽعد الإحساس بواقع معين 
يؤدȑ إلى تفاعل ذهني بين قدرات الذȞاء من جانب وهذا الإحساس والخبرات الموجودة 
لدȐ الشخص المفȞر من جانب آخر، وعلى هذا الأساس قام Ǽصǽاغة التعرȄف التالي 

مواقف Ȟǽون له فيها غرض معين يود  للتفȞير: "سلوك ǽحدث عندما يواجه الشخص
الوصول إلǽه ولكن قد تعوقه Ǽعض الصعوǼات غير المألوفة فǽشعر Ǽالحيرة والتردد، وهذا 
يدفعه إلى الǼحث عن طرȄقة يتغلب بها على المشȞلة التي تواجهه، فإذا تمȞن من ذلك 

: 2002، انتهت عملǽة التفȞير واستأنف الشخص أساليب سلوȞه المعتاد". (أزهار محمد
54  (.  

 Schafesوǽعد التفȞير العلمي بوتقة تشمل Ȟل صور التفȞير الأخرȐ، وقد لخص
السمات التي تميزه عن Ǽاقي أنواع التفȞير في Ȟونه يتصف Ǽالتراكمǽة والتنظǽم والǼحث 

  عن الأسǼاب والشمولǽة والǽقين، والدقة والتجرȄب.
أنه "العملǽة العقلǽة التي يتم  ميير العل) التف2008Ȟوقد حددت الموسوعة الحرة (

Ǽموجبها حل المشȞلات أو اتخاذ القرارات ǼطرȄقة علمǽة من خلال التفȞير المنظم 
  )Http: ar,Wikipedia: 2008(المنهجي". 

) Ǽأنه "عملǽة تنظǽم الأفȞار والمعارف، وȄهدف 2001وعرفه سعد ǽسي وآخرون (
إلى تفسير الظواهر الكونǽة أو المواقف الحǽاتǽة، وȄتطلب قدرة على الملاحظة والتنبؤ، 
ووضع الفروض وتحديد المتغيرات وضǼطها، وجمع المعلومات، والقدرة على استقراء 

ذهنǽة تتطلب إيجاد أدلة وȃراهين لإثǼات صحة  البǽانات ومعالجتها من خلال عملǽة
  ) 9: 2006النتائج وتدعǽمها". (محمد أبوزȄد، 

  وǽصف إبراهǽم البليهي التفȞير العلمي Ǽأنه حالة نادرة من حالات التألȘ الذهني 
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ومستوȐ رفǽع من مستوǽات التفȞير وانضǼاȋ عقلي دقيȘ والتزام أخلاقي صارم يهدف 
وفȘ منهج قوǽم منضȌǼ تتغلب فǽه إرادة العقل على إرادة الهوȐ.  إلى الǼحث عن الحقǽقة

  )18: 2010(عثمان السهǽمي، 
وǼالرغم من تعدد تعرȄفات التفȞير وتنوعها، إلا أنها تتفȘ في أن التفȞير هو 

، وȃهذا فهو عملǽة عقلǽة ومهارات ǽمȞن على الخبرةǼالاعتماد دوره لالذȞاء ممارسة 
لى توظيف القدرات الذهنǽة الأخرȐ، وهو نشاȋ عقلي لǽس محدوداً اكتسابها وأنه ǽعتمد ع

أو Ǽسǽطاً أو ǽعبر عنه Ǽعملǽةٍ عقلǽةٍ واحدةٍ، وإنما هو نشاȋ عقلي معقد في تكوȄنه وله 
  خصائصه ونوعيته المتميزة، وتؤثر فǽه عوامل متعددة ومتنوعة.      
ث يتمثل في Ȟون وȄخرج الǼاحث بتعرȄف للتفȞير العلمي يتفȘ مع هدف الǼح

التفȞير العلمي "نشاȋ عقلي ǽحدث عندما تواجه الفرد مشȞلة ما، وǽظهر في شȞل حوار 
بين الفرد ونفسه، ينتج عنه إصدار حȞم يتعلǼ Șفهم المشȞلة وأسǼابها وتحديد الطرق التي 
ǽمȞن أن تساعد في حلها وتقدǽم الأفȞار التي تفسرها وتعمǽم هذه الأفȞار على المواقف 

  مشابهة". ال
  ما الاتجاهات التي ǻمȜن التعامل معها لتحديد طبǻعة التفȜير العلمي؟

لتفȞير العلمي بوجه عام هناك ثلاث اتجاهات ǽمȞن التعامل معها لتحديد طبǽعة ا
  هي:

وهو يهتم ǼالتفȞير العلمي من حيث Ȟونه عملǽات عقلǽة علǽا تتضمن  الاتجاه الأول:
الفهم والتطبيȘ والتحليل والترȞيب والتقوǽم وفقاً لتصنيف بلوم، "وȞان الغرض من هذا 
التصنيف هو تنظǽم سلوك المتعلمين في أصناف أو فئات صغيرة نسبǽاً ǽمȞن أن 

  //:Http)مستوǽات التعلǽمǽة".تستعمل في Ȟافة المǽادين الدراسǽة وفي Ȟافة ال
wwwee.eng Hawaii.edu\ `tep\EE367\coop\ bloom. html) 

ــــــيتعامل مع التفȞير العل الاتجاه الثاني:    - مي على أنه يتضمن عملǽات العلم (أساسǽةـــ
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تكاملǽة)، أȑ أنه عملǽات عقلǽة ǽقوم بها الإنسان من أجل توضǽح أو تفسير حدث عقلي 
Ǽ ات (الملاحظة له علاقةǽة، وتتمثل في عملǽعǽالتفسير  -الأحداث والظواهر الطب - 
بناء  - ضȌǼ المتغيرات  - التجرȄب  -تكوȄن الفروض  - التنبؤ  -الاتصال  - الاستنتاج 
  النماذج).

ينظر إلى التفȞير العلمي على أنه يتضمن المهارات اللازمة لحل  الاتجاه الثالث:
ذلك لأن  ،الاتجاه الذȑ يتفȘ وطبǽعة الǼحث الحاليالمشȞلة ǼطرȄقة موضوعǽة. وهو 

قد رȞزت على نمȌ التفȞير السببي  علميتفȞير الالȞثيراً من الدراسات التي أجرȄت على 
.ȑير الإجرائي الصورȞالتفǼ عض المسائل المتعلقةǼلات وȞوحل المش  

(Htt:\\homepages. which.net\`gk. Sherman\ mbaaaab. Htm.)   ة 1999ل (وأشار الأشوǽير في المعارف الاجتماعȞقات التفǽعض تطبǼ إلى (
للمراهقين ومفاهǽمهم عن ذواتهم ووجهات نظرهم في الأفراد الآخرȄن ǽمȞن تلخǽصها في 

  الآتي:
على ترȞيب واتخاذ الاقتراحات  ادر اق ةالمراهقǽصǼح الفرد Ǽعد وصوله مرحلة – 1

  والافتراضات.
  القدرة على التصنيف وتنظǽم المعلومات.تحسن الذاكرة ǽعزȐ إلى  - 2
  خلال فترة المراهقة تصǼح طرق الاكتشاف والتحقيȘ والإثǼات موحدة. - 3
: ǽ1999متلك المراهقون الوعي Ǽالتبدǽلات التوجيهǽة والتصورȄة (عادل الأشول،  -  4

526 -529       (  
  خصائص التي يتميز بها التفȜير العلمي؟الما 

العلمي بǼعض الخصائص التي تميزه عن Ǽاقي أنواع التفȞير يتميز التفȞير 
  الأخرȐ، ومن تلك الخصائص ما يلي:

  قابل للتعلǽم والتعلم.  - 1
  عملǽة إنسانǽة هادفة ابتكارȄة ومتكاملة. - 2
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3 - .ȌǼالدقة والضǼ تصفȄالمرونة وǼ يتميز  
لموضوعǽة يتميز بإمȞانǽة اختǽار ومراجعة صدق نتائجه وتعلǽماته، وȄتميز Ǽا - 4

  والتراكمǽة.
  وإنما ǽقومون بترتيبها  ،الأفراد أفȞارهم تسير حرة طلǽقة يتميز Ǽالتنظǽم. حيث لا يترك - 5

 Ȍǽأفضل تخط Șبذلون جهداً مقصوداً من أجل تحقيȄنظمونها بوعي، وȄقة محددة، وȄطرǼ
  ممȞن لطرȄقة التفȞير.

 Rationalityوالعقلانǽة (المنطقǽة)  Realismقابل للتعمǽم، وȄتميز Ǽالواقعǽة  - 6
والاستكشافǽة (القدرة Causalityوالسببǽة (العلǽة)  Regularityوالنظامǽة (القǽاسǽة) 

  )  Dickman,2000.p14. (Discoverabilityعلى الاكتشاف) 
أن ممارس التفȞير  Berkins & Others, (1993)وȄرȐ بيرȞينز وآخرون 

  العلمي يتصف Ǽالآتي: 
 -التفتح العقلي - حب الاستطلاع -الإجرائي في فلسفة العلم، وفروضهاد الاعتق

 الǽقظة العقلǽة - إدراك المتناقضات -ة على الǼحث والتجرȄبالقدر  - القدرة على المثابرة
  الاتجاهات الموجǼة نحو النظرȄات العلمǽة. -عند الملاحظة والقراءة والكتاǼة

أساسǽة هي: الفهم وǽقصد Ǽه الرȌȃ وǽقوم التفȞير العلمي على ثلاثة مȞونات 
وإدراك العلاقات بين الظواهر المراد تفسيرها وȃين الأحداث التي تلازمها. يلي ذلك التنبؤ 
وǽقصد Ǽه محاولة الوصول إلى علاقات جديدة لǽس من السهل التحقȘ من وجودها فعلاً 

درة على ضȌǼ بناء على معلوماتنا الماضǽة وحدها. ثم أخيراً التحȞم وǽقصد Ǽه الق
الظروف التي تحدد حدوث الظاهرة ǼشȞل ǽحقȘ لنا الوصول إلى هدف معين وǽمȞن أن 

: 2007في الظاهرة وتعديلها أو تغييرها إن لزم الأمر. (Ȟمال خليل،  Ȟǽون ǼالتحȞم
113(.  
  فرق بين التفȜير ومهارات التفȜير؟الما 
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  Scientific Thinkingمهارات التفȜير العلمي: 
الحاجة ماسة في هذا الوقت للتفرȘȄ بين مفهومي (التفȞير ومهارات تظهر 

التفȞير) ذلك لأن التفȞير عملǽة Ȟلǽة نقوم عن طرȄقها Ǽمعالجة عقلǽة للمدخلات الحسǽة 
والمعلومات المسترجعة لتكوȄن الأفȞار أو استدلالها أو الحȞم عليها، وهي عملǽة تتضمن 

وعن طرȄقها تكتسب  ،الواعǽة والاحتضان والحدس الإدراك والخبرة الساǼقة والمعالجة
الخبرة معنى. أما مهارات التفȞير فهي: عملǽات محددة نمارسها ونستخدمها عن قصد 
في معالجة المعلومات مثل: مهارة تحديد المشȞلة، وإيجاد الافتراضات غير المذȞورة في 

 ،ȑم قوة الدليل أو الادعاء. (حسان الشمرǽ94: 1999النص أو تقي  (    
وǽقصد Ǽالمهارة قدرة الفرد على القǽام Ǽأعمال تتطلب قدراً من الكفاءة في الأداء. 
وهي عملǽات عقلǽة تتطلب قدراً من إجراءات التحليل والتخطȌǽ والتقيǽم والوصول إلى 

  ) Muijs S & Reynolds, 2001: p78( استنتاجات وصنع قرارات.
ي التفȞير Ǽأنها "القدرة على الأداء ) المهارة ف1989وǽعرف إدوارد دȑ يونو (

ǼطرȄقة فعالة في ظروف معينة للوصول إلى درجة من الدقة تǽسر على الفرد العمل في 
  )57: 1989أقل وقت وǼأقل جهدٍ". (إدوارد دȑ يونو، 

وإدراك المعارف العقلǽة المتصلة Ǽالمهارة من  ،وǽقوم الأداء على التقليد من ناحǽة
ى للفرد أن يؤدȑ المهارة ǼشȞل قائم على الفهم العقلي ولǽس على ناحǽة أخرȐ حتى يتسن
  مجرد الأداء الحسي.  

شخص ǽفȞر إذا واجهته رتكز عليها الǼحث تكمن في أن اليوالفȞرة الأساسǽة التي 
م ǽعمل على تحديدها وǽفترض الفروض أو الحلول المحتملة، ثم ǽسعى ثمشȞلة، ومن 

موضوعǽة Ǽحيث ǽستطǽع في ضوئها اختǼار صحة إلى جمع المعلومات ǼطرȄقة 
الفروض المحتملة، ومنها ǽصل إلى حل المشȞلة. وهذا ǽحتاج إلى مهارات واسعة لأنه 

ــــــيتضمن معرفة ماذا سǽفعل؟ ومتى ǽفعل؟ وما الأدوات اللازم ـــ   ة؟ وما النتائج؟ وما الذȑ ـ
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  ينǼغي الاهتمام Ǽه؟   
التفȞير العلمي Ǽاثنيْ عشرة مهارة وهي: الإحساس ) مهارات 1983وحدد راشد (

بوجود المشȞلة، وتحديدها، ثم التحليل وجمع البǽانات، ثم اختǼار الفروض والاستقراء 
والابتكارȄة. (محمد  ،والتعمǽم ،والتمييز بين الحجج ،والاستنǼاȋ، وȞذلك تفسير البǽانات

  )9: 2006أبوزȄد، 
  Ǽعض المهارات الأخرȐ وهي: الملاحظة، ) 2010وǽضيف سلǽمان عبد الواحد (

المقارنة، التصنيف، التنظǽم، التطبيȘ، التلخǽص، التعرف على الأنماȋ، التقيǽم، التعرف 
  . )312: 2010على الأخطاء والمغالطات. (سلǽمان عبد الواحد، 

أسلوب منظم ǽعتمد تحرȑ الحقǽقة وǽعرف الǼاحث مهارات التفȞير العلمي Ǽأنها "
Ǽاع عداǼمعين من الدقة في الأداء  ،د من الخطوات أو القدراتت Ȑل يتطلب مستوȞشǼو

تبدأ بتحديد المشȞلة ثم اختǽار الفروض واختǼار صحتها وتنتهي العملǽة Ǽالقدرة على 
تفسير النتائج وتعمǽمها". وتبرز براعة هذا النوع من التفȞير في سهولته واحتوائه على 

مهارة إلا Ǽقدر براعة ممارسته العقلǽة، ومن هنا ǽمȞن القول النقد الذاتي. ولا ǽعد التفȞير 
أن مهارة التفȞير قابلة للتعلم وتحتاج إلى الرعاǽة من قبل المرȃين وأنها لǽست مجرد 

  استعداد فطرȑ ينمو ǼطرȄقة طبǽعǽة.     
وȄرȐ الǼاحث أن جمǽع مهارات التفȞير العلمي لها أهميتها في حǽاة الناس ذلك 

ل على تǽسير الحǽاة وتضييȘ الهوة بين النظرȄة والتطبيȘ، وتعمل على تفجير لأنها تعم
الطاقة الإبداعǽة وتسهم في تنمǽة المواهب لدȐ الأفراد وتساعدهم في حل المشȞلات؛ 
حسب تفȞير منظم سلǽم ǽمȞنهم من مواجهة التحدǽات، وǽسهم في مواجهتهم للمستحدثات 

  التكنولوجǽة.
  إلى مجموعة من العناصر أطلWest brook, et al.,  Șوǽشير وǽست وآخرون 

  ن ــــــها قدرات، في حيـــــǼار أنـــــها فرȘȄ آخر على اعتـــــوات، واستخدمـــــعليها الǼعض خط
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استخدمها فرȘȄ ثالث ǼاعتǼارها مهارات، وهذا ǽعȞس رؤǽة Ȟل فرȘȄ لماهǽة عملǽات 
  التفȞير، وهي Ȟالآتي.

  العلمي ǼاعتǼارها خطوات:عناصر التفȞير ـ  1
استخدم Ǽعض الǼاحثين عناصر التفȞير العلمي على أنها خطوات متسلسلة ǽسير 
فيها الفرد الذǽ ȑقوم Ǽعملǽة التفȞير خطوة Ǽعد أخرȐ إلى أن ǽصل إلى الحل. ومن هؤلاء 
الǼاحثين: الدمرداش سرحان، ومنير Ȟامل، وعلم الدين الخطيب، وȞذلك حسن الجǼالي. 

  .  ) 65: 2002محمد،  (أزهار
وهذا لا يتفȘ مع ما ذȞر ساǼقاً عند الحديث عن خصائص التفȞير العلمي، فالفرد 

لأن التفȞير العلمي عملǽة عقلǽة مرنة ومنظمة  ؛ǽفȞر وفȘ نظام جامد محȞم التخطȌǽلا 
تتم ǼشȞل متداخل وتتفاعل مع Ǽعضها، فقد يتجاوز الفرد أحد هذه الخطوات أثناء تفȞيره 

حل مشȞلة ما وفقاً لما ǽمتلكه من خبرة ǼالمشȞلة، ووفقاً لمرحلة نموه ومستوȐ ذȞائه. في 
  ولهذا ǽصعب وصف عناصر التفȞير Ǽأنها خطوات محددة. 

  عناصر التفȞير العلمي ǼاعتǼارها قدرات:ـ  2
راشد أن التفȞير العلمي يتكون  يǼاحثين ومنهم: إبراهǽم وجǽه، وعليرǼ Ȑعض ال

درات تبدأ بتحديد المشȞلة وتنتهي Ǽالتعمǽم. ومعروف أن القدرة ترȞز على من عدد من الق
الأداء ولا تعطي أهمǽة Ȟبيرة للسرعة والدقة والإتقان في العمل، ولهذا يرǼ Ȑاحثون 

) أن مصطلح القدرة لا يتناسب مع عناصر التفȞير 2002آخرون منهم: أزهار محمد (
على نتائج دقǽقة وإجراءات سلǽمة، فالفرد الذȑ بنى لعلمي، ذلك لأن التفȞير العلمي يُ ا

ولا يدقȘ في ملاحظاته وحساǼاته لن ǽصل إلى نتائج  ،يجرȑ تجارȃه Ǽأȑ شȞل Ȟان
  سلǽمة، وستǼقى النتائج التي توصل إليها مجرد فروض. 

  عناصر التفȞير العلمي ǼاعتǼارها مهارات:ـ  3
ــــــǽشي   إلى أن   Eggen & KauchakوإيجنوȞوجاك  Lavoieر Ȟل من: لافوȑ ــــ
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اختǽار  -أسلوب التفȞير العلمي يتم في مجموعة من المهارات وهي: تحديد المشȞلة
  التعمǽم. - التفسير - اختǼار صحة الفروض -الفروض
القول إنه من الصعب الفصل بين القدرات والمهارات المتضمنة في  ناǽمȞن هناو 

لتفȞير العلمي لابد أن يتوافر لدǽه قدرٌ خطوات التفȞير العلمي، فالشخص الذǽ ȑمارس ا
Ȟافٍ من المهارات والاتجاهات العلمǽة في نفس الوقت، غير أنه ولغرض الدراسة فقȌ تم 
تناول عناصر التفȞير العلمي على أساس أنها مهارات حتى Ȟǽون ذلك مناسǼاً لطبǽعة 

وأن مصطلح  ،الأداءى العملǽات العقلǽة التي Ȟǽون فيها الاهتمام منصǼاً على قǽاس أقص
Ȍي فقȞالحر ȋشير إلى النشاǽ منها الجانب العقلي  ؛المهارة لا Ȑبل له جوانب أخر

، وȞذلك فإن المهارة لكي يتم إنجازها فهي تحتاج عملالمعرفي وهو المقصود في هذا ال
أقصى تعلم وتعلǽم  الترȞيز على Ǽحثإلى توافر السرعة والدقة والإتقان، ولما Ȟان هدف ال

الدقة في فهم  توضǽح مهارات مثل: ه من الأهمǽة ǼمȞانفإن ،الأداء في التفȞير العلمي
وتحديد المشȞلة، والمهارة في اختǽار الفروض والتحقȘ من صحتها، وȞذلك الإتقان في 

  عملǽة التفسير والتعمǽم.
  وفǻما يلي توضǻح لأهم المهارات المتضمنة في خطوات التفȜير العلمي:

  Defining Problemتحديد المشȞلة:  - 1
وهي مهارة يتم فيها تحديد المواقف المحيرة نوعاً ما، وتستخدم في الغالب مȞǼراً 
في عملǽة التفȞير، وهي تشير إلى قدرة الفرد على تمييز السؤال الذǽ ȑحتوȑ على 

طروحة، عبر عنها تعبيراً مǼاشراً دون سواه من الأسئلة المǽو  ،المشȞلة ǼشȞل مǼاشرٍ 
وǽمȞن أن تتضمن عǼارات مثل: ما المشȞلة؟ ومن لدǽه هذه المشȞلة؟ وما الذȑ يجعلها 

  مشȞلة؟ أو لماذا يجب أن تحل؟.
  وأحǽاناً تتضمن هذه المهارة تحديد ما يتم الǼحث حوله بدقة ȞǼتاǼة جمل تصف ما 

  يلـــــلأن تمث ؛ر العلميــــة من أهم مهارات التفȞيـــــلعل. وǽعد تحديد المشȞـــــيرȄد عمله Ǽالف
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  )480: 2003المشȞلة بدقة يؤدȑ إلى الوصول إلى الحل.(جودت سعادة، 
لأنه ǽحتاج إلى دقة في اكتشاف المسائل  ؛ل تحديد المشȞلة نوعاً من التحدȑوǽمث

الرئǽسǽة التي قد تختفي تحت التفاصيل، وتبدأ عندما يواجه الشخص مشȞلة، وǽصǼح 
  شȞلة ǼالضȌǼ؟.السؤال: ما هي الم

وإذا لم تُعرَّف المشȞلة ǼشȞل جيد تقل فرصة وضع حل سلǽم لها، فالتعرف الجيد 
هو الذȑ سǽحدد Ȟيف يتم التعامل مع المشȞلة. ولا ǽمȞن لأȑِّ إنسان أن ǽحل مشȞلة 

  )246: 2009دون أن ǽعرفها. (بتصرف من: إبراهǽم الحارثي، 
  Hypothesis Selectingار الفروض: ǽاخت - 2

  ار أحد الحلول التي تصلح Ȟحل للمشȞلة، من خلال ǽثل في القدرة على اختـــــــوȄتم
التمييز بين عدد من الفروض المتاحة التي تبدو وȞأنها حلول محتملة للمشȞلة أو 

  )113: 2004الموقف المطروح. (سلǽمان القادرȑ وآخرون، 
العلاقات، والرȌȃ بين ار الفروض تعتمد على قدرة الفرد على اكتشاف ǽومهارة اخت

 Ȑمة الفرض وأهميته على مدǽم العقلي والمنطقي، وتعتمد قǽالأحداث، وإخضاعها للتنظ
  قابلǽة الفرض للاختǼار، وعلى ما ǽحدده من توقعات حول نتائج معينة.

  ومن أهم مؤشرات أداء هذه المهارة:
  جمع البǽانات وإجراء الملاحظات حول المشȞلة. -
-  Șالمتعارضة.جمع الحقائ 
 تحليل البǽانات ونتائج الملاحظات. -
 )25: 2001تحديد العلاقات الممȞنة بين المعطǽات والنتائج. (نعǽمة حسن وآخرون، -
  Testing HypothesisالتحقȘ من الفروض:  - 3

م الوصول إلى حل لفرض ما، وذلك من ئالتي تلاوهي مهارة تتعلȘ بتحديد أȑّ الطرق 
 ȐرȄار صحة فرض ما. وǼن استخدامها لاختȞمǽ خلال تمييزه بين عدد من الطرق التي
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) ȑار صحة الفرض 2004القادرǼعني القدرة على اختǽ من صحة الفروض Șأن التحق (
درȑ اوذلك Ǽاختǽار أنسب الطرق من بين عدد من الطرق التي تبدو ممȞنة. (سلǽمان الق

  ) 113: 2004وآخرون، 
وȄرȐ الهوȄدȑ أن التحقȘ من صحة الفروض داخل الفصل الدراسي ǽمȞن أن 
يتم من خلال استرتيجǽة إمطار الدماغ (الحفز الذهني) وذلك من أجل الوصول إلى 

وǼعد ذلك يتم اختǽار الحل  ،الحل الصحǽح، حيث ǽقوم الأفراد Ǽمناقشة الحلول المقترحة
  ) 138: 2004(زȄد الهوȄدȑ، الأنسب أو النتيجة. 

  Interpretingالتفسير:  - 4
القدرة على اختǽار أحد التفسيرات المقترحة Ȟحل  :Ǽأنه yager, (2000)وǽعرفه 

 للمشȞلة التي ǽطرحها الموقف الوارد في المشȞلة.
) أن التفسير هو عملǽة وضع معني في 2008وأوضح جابر عبد الحميد (

 ،، وأنه عملǽة عقلǽة غايتها إضفاء معنى للخبرة الحǽاتǽةخبراتنا واستخراج معنى منها
التفسير الذǽ ȑصل إلǽه الفرد من خلال فحص  وǼالإمȞان مراجعة، مستوǽاتولها ثلاث 

الحقائȘ والبǽانات لمعرفة مدȐ الدعم الذȑ تقدمه لهذا التفسير. والتفسير له مستوǽات 
فيتضمن التفسيرات التي نعتقد  الثانيوهو الذȞǽ ȑون بدرجة من الǽقين. أما  الأولوهي: 

أنها على الأرجح صحǽحة. والمستوȐ الثالث فهو الذȑ تبدو فǽه التفسيرات Ȟتوقعات أو 
  )372: 2008تخمينات ممȞنة.(جابر عبد الحميد، 

وتحدث عملǽة التفسير عندما ǽقوم الفرد بتعليل أو ذȞر أسǼاب حدوث Ǽعض 
نسانǽة أو ǽقوم Ǽالبرهنة على صحة علاقة معينة، الأحداث أو الظواهر الطبǽعǽة أو الإ

سǼقه عملǽة تالرسالة إلى أجزاء، وهذا ǼالطǼع وتتطلب هذه المهارة القدرة على ترجمة 
التعرف على المعلومات الواردة Ǽالرسالة. والتفسير لا ǽحدث نتيجة المشاهدة ولا نتيجة 

  ج التي حصل عليها Ǽماـــــو رȌȃ النتائل أـــــات لكنه يتطلب استخدام التحليــــجمع المعلوم
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  ǽ(Parkinson, 2004, p169)عرفه من معلومات.
  Generalizationالتعمǽم:  - 5

وǽقصد Ǽه قدرة الفرد على تطبيȘ نتيجة ما خاصة Ǽموقف وظروف معينة على 
: 2004مجموعة مشابهة من المواقف والظروف الأخرȐ.(سلǽمان القادرȑ وآخرون، 

114 (  
تعمǽم أǽضاً الوصول إلى النتائج من خلال الرȌȃ بين الحقائȘ الجزئǽة، وǽعني ال

 ȐرȄسرعة، وǼ اتȄالعامة والنظر Șعض الأفراد من الوصول إلى الحقائǼ نȞوقد يتم
الهوȄدȑ أن هذا إدا حدث داخل الفصل الدراسي فإن على المعلم أن ǽطلب من تلاميذه 

ǽقوم Ǽقراءتها فإذا Ȟانت صحǽحة فإنه  أن ǽسجلوا نتائجهم في أوراق خاصة، وعلǽه أن
ǽطلب منهم الاحتفاȍ بها حتى يتمȞن Ǽقǽة الطلǼة من الوصول إلى النتيجة، وإذا لم 
يتمȞن الطلǼة من الوصول إلى التعمǽم أو القاعدة فيجب على المعلم أن ǽقوم Ǽطرح أمثلة 

(زȄد الهوȄدȑ، وحقائȘ جزئǽة جديدة ومساعدتهم في الوصول إلى التعمǽمات المناسǼة. 
2004 :245   (  

  دور المعلم في تعلǻم مهارات التفȜير العلمي:ما 
التفȞير الماهر لǽس أمراً فطرȄاً ǽظهر في مرحلة عمرȄة محددة وȄتطور Ȟما 
تتطور وظائف الحرȞة والكلام وغيرها من الوظائف الحيوǽة للأعضاء، فالكثير من 

ولن تنمو طاقاتهم ولا أساليب تفȞيرهم، وهذا الناس لو تُرȞوا وشأنهم لن يتطور فȞرهم 
ولǽس نتيجة حتمǽة للنضج  ،معناه أن التفȞير الفعال لǽس حصاد خبرات عارضة

 ȑير  ،العضوȞم مهارات التفǽة تعلǽة. ومن هنا تبرز أهمǽولا للقراءة في المواد الدراس
Ȟم مهارات التفǽرتكز تعلȄة، وǽمǽة والتعلǽوȃير في المدارس العلمي في المؤسسات التر

  على أساسǽات عامة أهمها ما يلي:
   رــــهارات التفȞيــــــإدراك طبǽعة المشȞلة ومȞوناتها: ǽحرص المعلم الذȑ يهتم بتنمǽة م - 1
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العلمي لدȐ تلاميذه على عرض موضوع الدرس ȞمشȞلة لها مضمون ومȞونات وǽقوم 
لتفȞيرهم ومناقشة المعلومات  Ǽمساعدة تلاميذه على فهم المشȞلة وطرح الأسئلة المثيرة

الأولǽة المتعلقة بها، والأساليب المحتملة لحلها، وفي نفس الوقت ǽمȞن مناقشة العقǼات 
  والأخطاء التي قد تواجه التلاميذ وحثهم على التفȞير الجماعي.

التفȞير المستقل: في عصر المعلوماتǽة لم تعد الأساليب التقليدǽة في التعلǽم التي  - 2
لى حفȎ المعلومة واسترجاعها مجدǽة، فالمعارف تتضاعف تقرǼȄاً Ȟل ثلاث ترȞز ع

سنوات، والمتعلم مهما بلغت طاقته لا ǽستطǽع أن ǽسطر ولو على نسǼة Ǽسǽطة من Ȟم 
المعلومات الهائل الذȑ يتدفȘ عبر تقنǽات الاتصال، Ȟما أن المعلومات التي يتلقاها 

تصǼح قليلة الفائدة في مواجهة مستجدات العصر المتعلم أثناء سنوات تعلمه في المدارس 
، ولا Ǽقاء إلا لمن يجيد بدعينإلا للمفȞرȄن الممȞان فيها لا فالحǽاة المستقبلǽة ومتغيراته، 

فن التفȞير الماهر. فالمتعلم في هذا العصر ǽحتاج دائماً إلى التحفيز الذǽ ȑساعده على 
المعلومات Ȟمهارات. وطرح الأسئلة من ومن ثم استخدام هذه  ،استكشاف المعلومة بنفسه

جانب المعلم يجعل التلميذ ǽستخدم عقله في حل المشȞلات حلاً علمǽاً ومنطقǽاً Ǽعيداً عن 
دد أفȞاره وǽحللها ǼعمȘ. (عثمان السهǽمي، الخاطئة والخرافات، Ȟما تجعله يج الأفȞار
2010 :47 - 48 (  

لحوار بين المعلم والتلميذ يجعل الأخير التوازن بين رأȑ التلميذ وآراء الآخرȄن: ا - 3
يدرك Ǽأنه يجب ألا ينظر إلى آرائه على أنها صائǼة في Ȟل الأحوال وفي Ȟل المواقف، 

بل يجب أن يتعلم الموازنة بين آرائه وآراء الآخرȄن  ؛ولا ǽعتقد أن زملائه دائماً على خطأ
  من خلال الحوار والاقتناع وتفهم مȞونات المشȞلة المطروحة.

الǼحث عن الأفȞار والمعلومات: ينǼغي أن ǽعرف التلميذ Ȟيف يǼحث عن المعلومات  - 4
من خلال مصادر التعلم، وȞيف يوظفها توظǽفاً إيجابǽاً في حل مشȞلاته الدراسǽة 

  والخاصة، Ȟما يجب أن يتعلم Ȟيف ǽفسر القضاǽا التي تحتاج إلى تفȞير وتحليلها وفهم 
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  يب متنوعة.الموقف من عدة جوانب وǼأسال
تقيǽم الأفȞار والمعلومات: وذلك Ǽالتأكد من صحتها ودقتها ومدȐ ارتǼاطها  - 5

  Ǽالموضوع أو الموقف المطروح ونقده.
عدم تسطǽح الأفȞار: طرح المعلم لمواقف ومشȞلات تتسم ǼالعمȘ والشمولǽة  - 6

ȑ تتميز الذ ،والمنطقǽة من شأنه أن Ȟǽسب التلميذ مهارات التفȞير العلمي والمنطقي
خلال طرح أفȞاره أمام وذلك من  ،عǼاراته ȞǼلمات تبتعد عن التعمǽم والشمولǽة والتأكيد

  )   98: 2001الآخرȄن. (فهǽم مصطفى، 
نموذجاً جيداً أوȞǽتسب التلاميذ الاتجاهات الصحǽحة في التفȞير إذا Ȟان المعلم 

Ȅة في التدرǽسعى إلى الابتعاد عن الطرق التقليدǽيره وȞه في تفǽعمل على توجǽ حيثǼ س
سلوك التلاميذ وفȘ الاتجاهات الصحǽحة التي تمȞنهم من فهم المنهج المدرسي وتسخيره 
لخدمة مواقف الحǽاة الحالǽة والمستقبلǽة وȄوضح لهم أن هذا المنهج سǽضل دوماً خاضعاً 

لهادف للمراجعة وقاǼلاً للتحسين وأن عليهم أن ǽسهموا في هذا التغيير من خلال النقد ا
  )9: 2001والبناء.(نعǽمة حسن وآخرون، 

ن المعلم ǽمȞنه توفير المناخ الصفي الذȑ :إ)2000وǽقول جابر عبد الحميد (
  ǽشجع على التفȞير من خلال مراعاة الآتي:

لتلاميذ: وȄتم ذلك من خلال إتاحة الفرص المتعددة للتلاميذ لكي إلى االإصغاء  - 1
Ǽارهم، وȞعبروا عن أفǽح يتحدثوا وǽستغرق وقتاً، إلاّ أنه يتǽ ȋالرغم من أن هذا النشا

  للمعلم الوصول إلى أفȞار التلاميذ.
تقدير الفردǽة والصراحة في التفȞير: ينǼغي على المعلم مراعاة الفروق الفردǽة بين  - 2

تلاميذه وȄتǽح لهم الفرصة لبذل الجهد في التعبير عن الأفȞار التي قد تساير أو تغاير 
  الآخرȄن.وجهة نظر 

  مـــــتشجǽع المناقشة المفتوحة: يزداد تفȞير التلاميذ Ǽاحترام جهودهم وǼمناقشة أفȞاره - 3
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ووجهات نظرهم وتحلǽلاتهم مع المعلم ومع Ǽعضهم الǼعض، وهنا ينǼغي على المعلم 
  توفير الفرص للتلاميذ لاتخاذ القرارات وفحص البدائل والتصرف وفقا لقراراتهم.

م النشȌ: وهذا يتطلب إدماج التلاميذ في عملǽة التعلم وذلك Ǽأن ǽطلب تشجǽع التعل - 4
منهم أن ǽلاحظوا وǽقدموا تقرȄراً عن ملاحظاتهم، وهذا ǽعني ألاّ Ȟǽتفي التلاميذ Ǽالاستماع 

  بل يندمجوا بنشاȋ في صنع الأفȞار مع المعلم. ؛لتفȞير المعلم فحسب
ǽفȞروا وȄناقشوا الملائمة للتلاميذ ل السماح بوقت للتفȞير: وذلك بإتاحة الفرصة - 5
  لأن هذا ǽساعد التلاميذ على التعلم من أخطائهم. ؛جاǼاتهمإ

تقبل أفȞار التلاميذ: وذلك Ǽمناقشتها وتشجǽع التلاميذ على أن ǽفȞروا ǼعمȘ أكبر  - 6
  وأن يتأملوا أفȞارهم، وأن ينظروا في البدائل والمعتقدات ومناقشتها مع المعلم.

الثقة: مع تزايد ثقة التلاميذ Ǽأنفسهم وأفȞارهم تتحسن مهارات التفȞير وǽظهرون تنمǽة  - 7
  وȄتم ذلك غالǼاً من خلال تقدير المعلم لتقدم تلاميذه والاعتراف Ǽقدراتهم. ،نمواً وتقدماً 

 ،لتقليل من شأن استجاǼات التلاميذتوفير التغذǽة الراجعة: وهي تتم من خلال عدم ا - 8
غير المȞتملة لتعميȘ  جاǼاتلإابل ينǼغي تشجǽع  ؛شȞل عقاب أو عتابأو تقدǽمها على 
 أفȞار التلاميذ.

بين  والتقبلإقامة راǼطة وجدانǽة: وذلك بتكوȄن علاقة إيجابǽة قائمة على الدفء  - 9
لاميذ أنه ǽحترم ر المعلم التشعِ حيث ǽُ  ،عد على تنمǽة مهارات التفȞيرتساالمعلم وتلاميذه 
وا في التعلǽم فǽشعرهم Ǽأن ذلك لا ǽمثل نقصا عندهم. أوإن أخط ،رأيهم وȄهتم بهم

  .  ) 258ـ 256، 2000(بتصرف من جابر عبد الحميد 
وإذا Ȟان المعلم Ȟما ذȞر ينǼغي أن يتوفر لدǽه قدر من الذȞاء لكي ينمي مهارات 

راك التفȞير العلمي لدȐ تلاميذه "فإن التلاميذ أǽضا ǽحتاجون إلى قدر من الفهم والإد
ــــــȘ المعرفة، وȞذلك معرفة ǽȞفǽة التعامل مــــــǼاه والاستكشاف وتطبيــــــالسلǽم وتوجǽه الانت   ع ـ

  هماً لأهداف الترǽȃة والتعلǽم".مالموقف والǼحث عن الدليل، وهذه Ȟلها تمثل أساساً 
(http:// homepages,\ `gk. Sherman\mbaaaab. htm)  
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دخل ضمن Ȟل أنشطة الفرد الفȞرȄة والانفعالǽة والذȞاء Ȟقدرة عقلǽة عامة ت
والسلوǽȞة، ومهارات التفȞير تنظم علاقة الفرد ǼالآخرȄن وȃنفسه وقد تؤثر سلǼاً في تلك 

 العلاقة إذا Ȟانت الأنشطة الفȞرȄة والوجدانǽة غير متكافئة.   
  :التطبǻقات الترȁوǻة والمقترحات

وما تم الاطلاع علǽه من دراسات ǽمȞن  ،في ضوء ما تم فحصه من نظرȄات
  التوجه Ǽالتوصǽات الترȃوǽة الآتǽة:

عند تطوȄر المناهج إلى تقدǽم مقترحات متطورة تعمل على تضمين  ـ التوجه 1
  موضوعات تسهم في تحقيȘ التكامل بين مهارات التفȞير العلمي المختلفة.

ـ توجǽه اهتمام المعلمين لتدعǽم نمو مهارات التفȞير العلمي وذلك من خلال الرقي  2
ǼمستوȐ الأهداف المعرفǽة من مستوȐ المعرفة والفهم إلى مستوǽات التطبيȘ والترȞيب 

  والتحليل والتقوǽم.
ـ ترȞيز اهتمام المعلمين على صǽاغة أهداف تعلǽمǽة تعمل على تكوȄن اتجاهات  3

Ȑ المتعلمين والانتقال بهم من مجرد التعبير عن الميل إلى مراحل الاندماج في إيجابǽة لد
  العمل وإيجاد حلول للمشȞلات المطروحة. 

ـ توجǽه مؤسسات التنشئة الاجتماعǽة إلى ممارسة أدوارها الترȃوǽة التي تسهم في  4
ول إلى حلول تǽسير الارتقاء Ǽمهارة التفȞير وتنظǽمها؛ Ǽما ǽساعد المتعلمين على الوص

  لمشȞلاتهم Ǽالاعتماد على خطوات التفȞير العلمي السلǽم.
مع الترȞيز على بين فترة وأخرȐ، ـ إعادة النظر في Ǽعض جوانب بنǽة التعلǽم العام  5

تنظǽم الموضوعات المنهجǽة ودعمها Ǽأنشطة ترȃوǽة تسهم في الارتقاء Ǽمهارات التفȞير 
  العلمي ǼشȞل عام.

مقارنة على مستوȐ الوطن العرȃي للتعرف على مستوȐ ومهارات  دراسات ـ إجراء 6
ــــــــرات الدول والمجتمــــــالتفȞير العلمي والاستفادة من خب ــــــــعات Ǽما ǽسـ   هم في تنمǽة تلكـــــــ
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  المهارات. 
ـ إجراء دراسات تتناول أثر الارتقاء في العمر والمستوȐ الدراسي على مهارات التفȞير  7
لمي، وذلك لتحديد المرحلة العمرȄة والدراسǽة التي Ȟǽون الاهتمام فيها بهذه المهارات الع

  أكثر فاعلǽة.
ـ العمل على إقامة برامج تدرȄبǽة لتطوȄر المعلمين بهدف إكسابهم مهارات واستراتيجǽات 8

  التدرȄس الحديثة التي تسهم Ǽفاعلǽة في تنمǽة مهارات التفȞير العلمي.
تزوȄد البيئة التعلǽمǽة المدرسǽة ǼالإمȞانات اللازمة التي تسمح بتشجǽع ـ العمل على  9

العلاقات الإيجابǽة والتفاعل المستمر بين أعضاء المنظومة التعلǽمǽة، وذلك من أجل 
  تنمǽة التواصل الوجداني والإحساس Ǽمشاعر الغير وتقدير وجهة نظرهم واستǽعابها.  
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  سماعيلإد. عبد السلام عمارة                                                

  Ȟلǽة الآداب/ جامعة المرقب                               
 المقدمة:

ǽصيب الترȞيب البنائي في الفصام (الشيزوفرȄنǽا)هو اضطراب ذهاني عقلي 
وȄتضح في الأفȞار والقدرات المعرفǽة المضطرȃة للمرȄض، والتي  ،الشخصǽة ǼالتفȞك

ي الحȞم علي الأمور أو الاتصال Ǽالواقع فإلى درجة تمنع وتقلل من قدرته  ǽصل فيها
وهذا يختلف عما هو شائع  ،مما يؤدȑ إلي عدم توافȘ بين الأفȞار والمشاعر والسلوك

بين الناس من أن الفصام ǽعني تفȞك الشخصǽة الذǽ   ȑطلȘ علǽه الآن اضطراب 
وǽعتبر الفصام من الأمراض العقلǽة الخطيرة  والأكثر انتشاراً بين المرضى  ،الهوǽة

من الاضطراǼات العقلǽة  ةه عقلǽه طوȄلة الأمد تسبب  مجموعالعقليين. فالفصام هو حال
وأوهام  ،أو ذوقǽة ،أو حسǽة ،أو ǼصرȄة ،أو شمǽه ،(هلوسات سمعǽة :لفة منهاالمخت

ما ǽعني أحǽاناً عدم  م،وغالǼا ما ǽصف الأطǼاء الفصام Ȟمرض ذهاني ،وأفȞار مشوشة
% من بين أفراد 1قدرة  الشخص علي تمييز أفȞاره ومعتقداته عن الواقع، وȄنتشر بنسǼة 

نجد أن أكثر المترددين على العǽادات النفسǽة  لذا ،ً المجتمع وȄتخذ سيراً مزمنا
والمستشفǽات العقلǽة هم من مرضى الفصام. ولقد  ظل دور الأسرة  Ȟعامل  مسبب 

ن قدرة الأسرة أنظر خاصة لا تخلو من تحيز. Ȟما  للفصام لسنوات طوȄلة. ينظر إلǽه
موضع شك. ولا علي المشارȞة في إعادة  التكامل  للمرȄض والمشارȞة في التأهيل ظلت 

بل هناك الأطǼاء النفسيون والاختصاصيون  ؛تقف الأسرة  وحدها في هذه المشارȞة
Ȟة وǽات النفسǽثالنفسيون والمستشف.Ȑة الأخرǽير من المؤسسات الاجتماع  

ر الأمراض إعاقة للشǼاب فǽصيب المراهقين أو الشǼاب ما بين ثـالفصام من أكو 
النساء بنسب متساوǽة فȞǽون ǼالنسǼة للرجال سنة، Ȟما ǽصيب الرجال و  25 - 16سن 
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ن سن الإصاǼة Ȟǽون إعاماً، أما ǼالنسǼة للنساء ف 20إلى  11سن الإصاǼة ما بين 
ولكن  ،ومن الممȞن ظهور المرض في سن النضوج عاما. 30إلى  20متأخراً بين سن 

في الطفولة وهناك نوع  ونادراً Ǽعد سن الأرȃعين. ،البداǽة تكون أقل Ǽعد سن الثلاثين
ولكنه نادر ومن الممȞن أن ǽظهر في الأطفال الصغار من سن الخامسة. Ȟما أن 
المرض ǽظهر عند Ȟل الشعوب وفي جمǽع أنحاء العالم وǽصيب Ȟل الأجناس وȞل 

  الطǼقات الاجتماعǽة.
  مشȜلة الǺحث:

الفصام مرض عقلي يتميز Ǽاضطراب في التفȞير والوجدان والسلوك وأحǽانا 
وȄؤدǼ ȑالمرȄض إذا لم ǽعالج مȞǼراً إلي تدهور في المستوȑ السلوȞي  الإدراك،

  وǼالتالي ǽصǼح في معزل عن العالم الواقعي. ،والاجتماعي Ȟما ǽفقد الفرد شخصيته
خطر الأمراض العقلǽة التي تصيب الإنسان وتسبب له أوǽعتبر مرض الفصام من 

لى الاعتداء على نفسه Ǽالانتحار أو وقد يدفعه إ ،المشاكل التي تǼعده عن أهله وأصدقائه
سواء Ȟانت مادǽة أو لفظǽة أو رمزȄة، وȄدفعه إلي العزلة  ،على الآخرȄن Ǽأساليب مختلفة

Ȍ ولǽس فق ،خǽالǽة لا تمت إلى الواقع Ǽصلة والانطواء على ذاته لǽسǼح في أحلام
ب ه يتأثرون ǼشȞل مǼاشر أو غير مǼاشر Ǽسبؤ المرȄض ولكن Ȟذلك أسرته وأصدقا

% من أسر مرضى  13- 10المرض Ȟلا ǼطرȄقة ما، ومعاناتهم لا تقاس حيث ǽعانى 
هم لا ءاة اقتصادǽة ومادǽة Ǽسبب أن أبناومعان ،الفصام من مشاكل واضطراǼات وجدانǽة

وǽظلون معتمدين على أسرهم لمدد  ،ǽستطǽعون الاعتماد على الذات وتحمل أعǼاء حǽاتهم
أثر المجتمع اقتصادǽا واجتماعǽاً على المدȐ الǼعيد. طوȄلة أو مدȐ الحǽاة. وȞذلك يت

وثلث عدد  ،في المجتمع % من نسǼة العجز في الثروة الǼشرȄة1وȞǽوّن مرض الفصام 
 ȑفي معظم دول العالم حتى المتقدمة منها، هذا بخلاف الفرد الذ Ȑالمشردين بدون مأو

 ،الفرد مع حالته النفسǽةفيها حد الأمراض النفسǽة الأخرȐ التي قد يتعاǽش أǽعاني من 
وفي  وǽستمر في دوره في الحǽاة. ،وȄتجاوز مشȞلته لǽعاود التوافȘ النفسي مع المجتمع
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هذا الǼحث تتحدد المشȞلة في التعرض لهذا المرض العقلي Ǽالتحليل للتعرȄف بهذا 
 من ǽعانون منه.   ةأو مساعد ،المرض وأنواعه وأسǼاǼه وأعراضه وأساليب علاجه

  مǻة الǺحثأه
ثار آالتي تحدث للمرȄض وما يخلفه من  إلقاء الضوء على مرض الفصام والتغيرات - 1

  سلبǽة نفسǽة واجتماعǽة.
العواقب التي قد يخلفها مرض الفصام على ǼالآǼاء والمرȃين وذوȑ المرضى  تǼصير - 2

 حǽاة المرȄض.
 أهدف الǺحث:

  التعرȄف Ǽمرض الفصام. - 1
 تأزمه. التعرȄف Ǽملامح نشأة المرض ومراحل - 2
 التعرȄف ǼالأسǼاب التي تكمن وراء ظهوره. - 3
 التعرȄف Ǽالأعراض والمضاعفات لهذا المرض. - 4
  التعرȄف بتصنǽفات مرض الفصام وتشخǽصه.  - 5
 التعرȄف Ǽأنواع العلاجات الممȞنة. - 6
إرشاد الأسرة والأصدقاء وȞل من يهمه الأمر إلى ǽȞفǽة المشارȞة في مهمة  - 7

 ته السوǽة.مساعدة المرȄض في أن ǽستعيد حال
  

 المǺحث الأول: تعرȂف الفصام
ǽعرف قاموس الطب النفسي الفصام Ǽأنه اضطراب عقلي مرتȌǼ بǼعض     

نسحاب من الواقع الا :وأهم أعراضه العامة هي ،النقص التكوȄني ذȑ الطاǼع الفسيولوجي
  والهذاءات.ات وسوالأوهام والهل
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يؤدȑ إلى عدم انتظام  ين الفصام مرض ذهانأ) 2005وǽضيف "حامد زهران "(
ومن خصائصه الانفصام عن العالم الواقعي  لى تدهورها التدرȄجي.إ الشخصǽة و 

الخارجي، وانفصام الوصلات النفسǽة العادǽة في السلوك. وǽعǽش المرȄض في عالم 
خاص Ǽعيد عن الواقع وȞأنه في حلم مستمر. وǽعني انفصام الشخصǽة تشتت وتناثر 

والفصام ǽعني أǽضا تفȞك  ،د ǽصǼح التفȞير والانفعال Ȟل في وادمȞوناتها وأجزائها، فق
،ȑ1990الذات . (إمام والرماد(  

  ونستخلص مما سبȘ أن الفصام:    
هو اضطراب عقلي وهو من الأمراض الوظǽفǽة أȑ تلك الأمراض التي لا ترجع إلى    .1

ولكنها اضطراǼات تطرأ على الوظائف  ،أو في مخه ،أسǼاب عضوǽة في جسم الإنسان
.Ȍة فقǽالعقل 

هو مرض ذهاني وظǽفي ǽصيب البناء الوظǽفي للشخصǽة فǽفقده التراȌǼ فǽما بين    .2
 وȄتميز Ǽمجموعة من الأعراض النفسǽة والعقلǽة. ،وظائفه العقلǽة المختلفة

 هو عǼارة عن اضطراب في العلاقة المتصلة Ǽالحقǽقة حيث ǽصǼح إدراك الشخص .3
 متأثراً Ǽشعوره أو وجدانه.

 ،تدرȄجيالفصام مرض ذهاني يؤدȑ إلى نقص انتظام الشخصǽة وإلى تدهورها ال .4
وصلات النفسǽة وانفصام ال ،نفصام عن العالم الواقعي الخارجيومن خصائصه الا
والمرȄض ǽعǽش في عالم خاص Ǽعيد عن الواقع وȞأنه في حلم  ،العادǽة في السلوك

 مستمر.
ن Ȟثرة ستجاǼة نوعǽة لحالة شديدة من القلȘ تتأصل في الطفولة وتكوّ الفصام هو ا .5

 2005ولǽس إلى التكامل.(زهران، اللجوء إلى الحيل الدفاعǽة مما يؤدȑ إلى النȞوص
 )1997عبد الرحمن العǽسيوȑ، و 

وقد يرجع عدوان الفصاميين إلى الطرȄقة الذهنǽة التي يدرȞون بها البيئة المحǽطة 
  هم متبلدين منطوȄن وǽشعرون ـــــــــولكننا غالǼاً ما نرȐ معظم ،هم وهذǽانهماتوسمن خلال هل
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  Ǽالتهور.
  مفهوم الفصام:

  المفهوم السلوȞي: - 1
وأن نحدد مفهوم  ،وهو المفهوم الذǽ ȑعتبر أكثر المجالات تحديداً وقابلǽة للقǽاس

الفصام ǼاعتǼار أنه ((المرض النفسي والعقلي)) الذȑ تغلب على أعراضه اضطراǼات 
وفي صورة تناقض الوجدان والانفعالات  ،وفي صورة الغموض والعǽانǽة ،شȞل الفȞر

وأخيراً أعراض  ،المتناقضة وغير المناسǼة للمواقف، وتذبذب العواطف وتǼاين الفȞر
علات الاجتماعǽة المختلفة واضطراب نواحي السلوك فيبدأ في الانسحاب من التفا

 أعراض العزلة الفعلǽة.
  المفهوم الترȞيبي للفصام: - 2

بل وǽقلل  ،في ǽȞاناتها بدرجة تعمȘ الاغترابهو أن تكون الشخصǽة متǼاعدة 
من حدة الصراع بين هذه الكǽانات لدرجة قد تفȞك في النهاǽة مȞوناتها وتفقد درجة 

 التراȌǼ الفاعل.
  المفهوم الغائي للفصام:  - 3

فالهدف الذǽ ȑحققه  ،لأمراض النفسǽة والعقلǽة الأخرȐ للفصام هدف ǼȞقǽة ا
وزها الإنسان الفصام في جوانب شخصǽة المرȄض هو النȞوص والارتداد إلى مراحل تجا

Ǽالنضج لتحقيȘ إشǼاع لجوانب غير مشǼعة من دوافع وحاجات الفرد البيولوجǽة الخفǽة 
 والنفسǽة التي تتعارض مع قوة الأنا في حال السواء.

4 - :ȑالمفهوم البيولوجي التطور  
وهو  ،وهذا المفهوم لǽس شائعاً رغم أنه هو أهم ما تقدمه هذه الدراسة حقǽقةً وفعلاً 

لف منطقي ǽسمح ǼالتحقيȘ آتفهو  ،حيد الذǽ ȑستطǽع أن يلم ȞǼل ما سبȘالمفهوم الو 
الفعلي متى تهǽأت سبل الدراسة السلǽمة وأدواتها الدقǽقة لمشاكل الإنسان في مسيرته 
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فالفصام بيولوجǽاً هو الانتصار المرحلي أو النهائي لقوة التدهور التي تحملها  ،التطورȄة
 )    2004، عبدالله، 1996ة التطور التي تحملها. (Ȟمال، المادة البيولوجǽة في مقابل قو 

  
  المǺحث الثاني: ملامح نشأة المرض ومراحل تأزمه

  تقدǻم:
فإن ظهوره لا  -عادة في مراحل الرشد المȞǼرة - حين يبدو الفصام في الظهور

بل هو استمرار لسلسة من الإجراءات غير السوǽة Ȟانت  ؛ً ǽعني حديث التكوȄن تماما
ليل أو اȞما أنه لǽست هناك تح ،وعن وعي المرȄض نفسه ،غائمة في عيون أفراد الأسرة

أو  ،فحوص طبǽة نستطǽع بواسطتها الكشف عن حدوث الفصام مستقǼلاً لشخص ما
ولكنها  - لفصامحتى لإثǼات وجوده حين ǽحدث، وهناك علامات متفاوتة الشدة لحدوث ا

ولكن حقǽقة الأمر أن معدل حدوثه  -لǽست دلǽلاً مؤȞداً أو حتى مرجعاً لحدوث الفصام
ومن تلك  ،أعلى عدة مرات منه في عموم الناسبين أفراد تلك المجموعة سȞǽون 

  العلامات:
ن من إحتى  يءǽة: وǽحدث ذلك أحǽاناً بإǽقاع Ǽطحدوث تغير ملحوȍ في الشخص - 1

طوǽلاً ǽعتقد حين  لكن من ǽغيب عنه -ص لا يلحȎ علǽه أدنى تغيرǽعǽش مع هذا الشخ
انخفاض مستوȐ تحصيله  ،أقل فاعلǽة ،أكثر تردداً  ،خر أقل تنبيهاً آيراه أنه شخص 

ǽصǼح لا مǼالǽاً تجاه Ȟثير مما يوجهه في بيئته  ،للرسوبالدراسي حتى ǽصǼح عرضة 
  من أشǽاء وأناس.

قد أصǼح انǼساطǽاً رȃما إلى حد الوقاحة في وقد ǽحدث العȞس أحǽاناً إذ نجده 
وفي Ǽعض  ،والتحفȎ الشديد Ȟالأمور الجنسǽة أمور Ȟان موقفه منها يتسم Ǽالخجل

 ،لى التحȞم في اندفاعاته السلوǽȞةالأحǽان الأخرǽ Ȑصرح لأهله وأصدقائه Ǽعدم قدرته ع
إلا أنه  ،عنهاولǽة ؤ لتي يجب أن Ȟǽون لدǽه شعور Ǽالمسإذ تصدر عنه Ǽعض الأفعال ا

 صادرة عن سواه. تǽشعر تجاهها Ȟما لو Ȟان
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ǽسأل Ȟثيراً من  ،فعل ماى لإدائم التحفز  ،قد ǽصǼح الشخص غير مستقر على حال - 2
وهناك  ،ل إلى إساءة التفسير لأمور عادǽةǽمي ،سǽةالأسئلة دون داع، وǽصǼح شديد الحسا

إلى تصرفات الآخرȄن خاطئة حالات ǽميل الناس فيها إلى نسǼة مقاصد خاصة أو 
وعامة لو تكررت شدة الحساسǽة وسوء التفسير لمقاصد الآخرȄن وتصرفاتهم  ،تجاههم
  ذلك أن ثمة متاعب مرضǽة في طرȄقها إلى هذا الشخص. ،العادǽة

3 -  Ȏالشخص ميل متزايد للتحف Ȑاة حيث ينمو لدǽجي من الحȄالانسحاب التدر
غير مǼال Ǽما يجرȑ  ،على ذاتها حتى ǽصǼح شخصǽة منطوǽةوللانغلاق على الذات 

الآخرȄن ومن نشاطاته إلى مقللاً من تعامله مع  ،ساعǽاً إلى اختزال احتǽاجاته ،حوله
 وفي Ǽعض الحالات ǽحتفǼ Ȏعلاقات محدودة. ،أقصى حد

دائم التوجس إلى حد  ،ǽعاني من إحساس شديد Ǽعدم الأمانقد ǽصǼح الشخص قلقاً  - 4
مشغول الǼال Ǽعدم جدوȐ  ،زائدة من إمȞان نجاحه في أȑ شيء شاك بدرجة ،الǽأس
 يءتحدث عما يدور بداخله خشǽة أن ǽسيرفض ال ،يتوقع الفشل في Ȟل شيء ،أفعاله

 الآخرون فهمه.
أن  بل قد ǽصل Ǽه الأمر إلى ؛و قلقاً تجاه Ȟل شيءوأحǽاناً يبد -ǽعاني من قلǼ Șالغ - 5

إلى وهنا نجد أن حالات الإفراȋ في تعاطي الكحول  ،تسǽطر علǽه مخاوف غير منطقǽة
فتلك  ،اقير المؤثرة على الحالة النفسǽةوحالة تعاطي العق ،درجة التسمم الكحولي المتكرر

حالات ǽحاول فيها المرȄض أن يخفي عن نفسه أو أن يدفع عن نفسه إحساساً ǼالقلȘ هو 
ذلك فالعقاقير المؤثرة على وǽ، ȞمȞن أن يدفع Ǽه إلى حالة فصامǽةمن الشدة Ǽحيث 

لكنه Ȟهروب وهمي من حالة القلȘ التي  -الحالة النفسǽة ǽمȞن أن تكون ǼمثاǼة مهرب
 )2004الله،  عبد ǽعاني منها. (بتصرف عن مجدȑ أحمد

  مراحل الفصام وتأزمه :
 "تنقسم مراحل الفصام إلى ثلاثة مراحل تقليدǽة وهي :

ــــــصام خلال مرحلة المراهـــــدث بداǽة الفـــــ:عادة ما تح مرحلة ما قبل الاضطراب أولا:   قة ــ
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وفي أǽام يتحول  ،جدا ةالحالات تكون بداǽة الفصام مفاجئأو الرشد المȞǼر. وفي Ǽعض 
 Șض ذهاني هلاوسالفرد من شخص حسن التوافȄل معقول إلى مرȞشǼي حالات . وفي

ظهر أǽة تد ǽستمر لسنوات قبل أن الوظǽفي قللأداء  يءأخرȞǽ Ȑون هناك تدهور Ǽط
أعراض ذهانǽة ǼشȞل واضح . وهذا الانزلاق التدرȄجي لأسفل ǽعرف Ǽاسم " المرحلة 

  المنذرة Ǽالاضطراب ".
عادة ما ǽصǼح الفصاميون الأوليون (أȑ المصابين Ǽالفصام  وخلال هذه المرحلة

مام توقفون عن الاهتالأولي) منسحبين Ǽصفة عامة ومنعزلين اجتماعǽاً . وغالǼاً ما ي
  وȄنامون ǼملاǼسهم . ،Ǽمظهرهم أو نظافتهم الجسدǽة

أو حيث ǽصل الفرد متأخراً  ،في المدرسة أو العمل في التدهوروهȞذا يبدأ الأداء 
. وفي نفس الوقت تبدأ انفعالات الشخص في صورة مهملاً وغير قادر على الترȞيز

 ،ة والأصدقاء تغيراً في الشخصǽةوǽظهر عدم التلاؤم لدǽه، وتلاحȎ الأسر  ،سطحǽة
  علǽه أحد. هنه لا ǽلاحظإزم الاضطراب Ǽصورة تدرȄجǽة حتى أوǼعض الأحǽان يت

في إظهار أعراض ذهانǽة Ǽارزة : وفيها يبدأ المرȄض المرحلة النشطةثانǻا: 
فالأعراض  وما إلى ذلك. ،وتوهمات(هذاءات) وȞلام غير منظم، وانسحاب حادات وسوهل

  النشطة للفصام. تصف المرحلة
: قد يتم الشفاء بين يوم وليلة تقرǼȄا مثلماً قد تحدث البداǽة  المرحلة المتǼقǽة ثالثا:

وعادة ما Ȟǽون الشفاء تدرȄجǽاً . وتلي المرحلة النشطة لدȐ معظم  ،بين يوم وليلة أǽضا
 المرضى مرحلة متǼقǽة أو متخلفة Ȟǽون فيها السلوك مماثلا للسلوك الذȑ يرȐ أثناء

والهذاءات ات وسورغم أن الهل ،وتكون العاطفة فاترة ،المرحلة المنذرة Ǽالاضطراب
إدراكǽة غير  الصرȄحة قد تكون تبددت، فإن الشخص رȃما تكون لدǽه مع ذلك خبرات

الأحداث زاعماً مثلا أنه قادر على التنبؤ Ǽالمستقبل أو التحȞم في  ،عادǽة وأفȞار شاذة
وستظل نتيجة لذلك إدارة منزل أو القǽام بوظǽفة أو أȑ ، من خلال التفȞير الخǽالي

وفي  ،مسئولǽة صعǼاً ǼالنسǼة لمعظم المرضى الفصاميين في مرحلته المتǼقǽة أو المتخلفة
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ولكن  Ǽعض الحالات تنتهي المرحلة المتǼقǽة Ǽعودة إلى الأداء الوظǽفي الطبǽعي تماماً.
  )2004الله ، هذه النتيجة ضئيلة.(عبد

 أسǺاب الفصام الثالث:المǺحث   
مرض الفصام  ǽعتبر من أقدم العلل التي أصابت الإنسان منذ وجوده على 

ولعل من الممȞن تبرȄر هذا الواقع Ǽأن طبǽعة هذا  ،وأثارت انتǼاهه واهتمامه ،الارض
المرض هي أكثر تعقيداً وصعوǼة للفهم لدȐ المختصين Ǽالصحة النفسǽة والعقلǽة عن 

 .Ȑة الأخرǽة والعقلǽالتوصل إلى غيره من الأمراض النفس ȏون من الصعب للقارȞǽف
أسǼاب المرض لا  ردة فينتيجة معينة Ǽعد الاطلاع على النظرȄات والبǽانات المختلفة الوا

Ȍسبب تعددها فقǼ، سببǼ سبب تعدد  ،استقطابها في وجهات نظر متعارضة أوǼ وإنما
 وجهات النظر في قطب سببي.

وقد  ،ǽة ǽصعب علǽه الخروج منهاولعل القارȏ يجد نفسه وȞأنه في متاهة سبب
في الوقت  ǽسهل الأمر إلى حد ما بإعطاء خلاصة قصيرة عن النظرȄات السببǽة السائدة

  الحاضر وهي Ȟما يلي:
من غير المحتمل أن Ȟǽون هناك سبب واحد و إن مرض الفصام معقد متعدد الأنواع  .1

  Ȟǽمن وراء جمǽع هذه الأنواع.
تكوȄن  إن البيئة المتوفرة حتى الآن تشير إلى أن الوراثة تلعب دوراً هاماً في .2

وإن من المشȞوك فǽه أن تكون هناك أȑ تجرȃة حǽاتǽة  ،الاستعداد للإصاǼة Ǽالمرض
هذا ولا ǽعرف حتى الآن  ،د لا ǽحمل هذا الاستعداد الوراثيȞافǽة لتكوȄن المرض في فر 

لطبǽعة العامل الوراثي أو ǽȞفǽة انتقاله أو الطرȄقة التي ǽظهر وذلك على وجه التحديد 
 عليها في الفرد المستلم له.

غير  ،ل هام ǽساعد على إظهار الاستعداد الوراثي للمرضينظر إلى المحȞ Ȍǽعام .3
Ȟما أنه لا توجد حتى الآن  ،Ȅن المرض بدون الاستعداد الوراثيأنه لا Ȟǽفي وحده لتكو 
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وȄبدو أن لكل مرȄض  ،الفعل في ترسيب الماضي أǽة عوامل محǽطǽة معينة مخصصة
ثي الذȞǽ ȑمن ستعداد الوراتجرȃته المحǽطة Ǽه والتي يتفاعل بها وǼطرȄقته الخاصة مع الا

وهȞذا لا بد  من النظر إلى مرض الفصام على أنه حصيلة  ،فǽه للإصاǼة Ǽالمرض
تفاعل بين الخصائص الوراثǽة التي آلت إلى الفرد وȃين الظروف المحǽطة Ǽه والتي 

 تعرض لها في حǽاته.
لنمȌ يرǼ Ȍȃعض العلماء بين الفصام وȃين النمȌ الجسمي وا .العوامل الجسمǽة .4

 المخي الأساسي.
إصاǼة الجهاز العصبي بǼعض الأمراض العضوǽة وظهور Ǽعض الأعراض  .5

النفسǽة المصاحǼة يجعل الǼعض ǽظن أن الأعراض قرǼȄة الشǼه Ǽحالات الفصام، وإذا لم 
ǽفحص المرȄض Ǽعناǽة ودقة فمن المحتمل تشخǽص الأعراض عن طرȘȄ الخطأ Ǽأنها 

وهبوȋ نسǼة  ،ورام الفص الصدغي والجبهي Ǽالمخوالمثال على ذلك أ ،مرض الفصام
مما يدل على أن اضطراب  ،وزهرȑ الجهاز العصبي ،والحمى المخǽة ،السȞر Ǽالدم

وأن الفصام ذاته من المحتمل أن Ȟǽون  ،الجهاز العصبي يؤدȑ إلى أعراض فصامǽة
 سبǼه اضطراب فسيولوجي في الجهاز العصبي. 

نظر لها Ȟعامل محفز مثل التغيرات المصاحǼة العوامل الفسيولوجǽة والنفسǽة ي .6
.Șللبلوغ الجنسي والنضج والحمل والولادة والتوتر والقل  

العوامل الكǽمǽائǽة الحيوǽة وما يتعلǽȞǼ Șمǽاء الجسم عامة والجهاز العصبي  .7
فالمصابون Ǽالفصام يبدو أن لديهم عدم توازن الجهاز العصبي ولذلك اتجه  ،خاصة

تي تسمح Ǽاتصال الخلاǽا العصبǽة راسة الموصلات العصبǽة الǼعض الǼاحثين إلى د
وǼعد النجاح في استخدام Ǽعض الأدوǽة التي تتدخل في إنتاج مادة  .Ǽعضها الǼعضب

ǽȞماوǽة Ǽالمخ تسمى " دوǼامين" وجد أن مرȄض الفصام ǽعاني من حساسǽة مفرطة تجاه 
اند هذه النظرȄة ما لاحظه العلماء ، وقد سإنتاج Ȟمǽة Ȟبيرة من هذه المادة هذه المادة أو

فراز Ȟمǽات قليلة الناتج من إ يعند معالجة حالات مرض " ǼارȞنسون" أو الشلل الرعاش
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أنهم  " وقد وجد أنه عند علاج هؤلاء المرضى بنفس العقارجداً من مادة "الدوǼامين
وا في دراسة Ȟل أقد أدȐ هذا إلى أن العلماء قد بد، و ǽعانون من Ǽعض أعراض الهوس

 Ȑار أن مرض الفصام قد ينتج من خلل في مستوǼالمخ على اعتǼ ةǽائǽمǽالموصلات الك
. ولذلك تهدف الأدوǽة من هذه المواد الكǽمǽائǽة ولǽس "الدوǼامين" وحدهعدد Ȟبير 

 والسيروتونين، لي ثلاث موصلات عصبǽة هي: الدوǼامينإالعصبǽة الحديثة 
 والنورادرȄنالين .

  الحواس أو ضعفها قد يؤدȑ بدوره إلى اضطراب التفȞير والأوهام والهلوسات. فقدان  .8
احتǽاجات البيئة وعوامل الفشل التي تتحطم أمامها الدفاعات النفسǽة للفرد مثل الفشل  .9

 و الفشل في الحǽاة الزوجǽة وفي النمو الجسمي والجنسي السوȑ.أفي العلاقات الغرامǽة 
10. Ȅة والحضارǽة التغيرات الثقافǽة الشديدة مثل التي تصاحب الهزات الاقتصاد

والكوارث الاجتماعǽة والهجرة دون الاستعداد النفسي لمواجهتها، والصدمات النفسǽة 
مما يجعل الفرد حساساً لا يتحمل الضغȌ  ،والحرمان في الطفولة المȞǼرة ،العنǽفة

 )445-442:1977(حامد زهران،المتأخر عندما Ȟǽبر.
  أعراض الفصام واضطراǺاته: المǺحث الراǺع :  

، ولقد وصف عبر التارȄخ Ǽأنه جنون من أكثر الاضطراǼات العقلǽة حدة الفصام
واليوم ǽعتبر اضطراǼاً ذهانǽاً يتميز Ǽأعراض حادة في مجال القدرة  ،واختلال عقلي وخبل

وǽعاني الشخص  ،طف والانفعالات والإدراك والسلوكعلى إصدار الأحȞام والعوا
وأحǽاناً خلȘ لواقع  ،الفصامي من ذهان أو حالة عقلǽة تظهر فيها إعاقة في اختǽار الواقع

إن أعراض  ،وتكلفته على المجتمع ضخمة وهائلةوالفصام اضطراب مزمن  ،جديد
وأخيراً العلاج  ،ل الحالةǽمȞن تحديد النوع ودرجة الشدة ومآالفصام ملامح من خلالها 

امǽان ورغم أنه لا يوجد فص ،ؤثر على Ȟل جوانب الحǽاة العقلǽةنوع، ت المناسب لكل
  ي ــــــهرون مشاكل فــــــــإلا أن معظم المرضى الفصاميين ǽظ ؛لديهما نفس الأعراض تماماً 
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  التفȞير والإدراك والعاطفة والإحساس Ǽالنفس ومفهوم الذات والسلوك.
ȑقبلها أǽ مجتمع وهي: "وهناك سمات معينة للفصاميين لا  

ولا متسقاً مع توقعات  –أن الفصامي لا ǽسلك دائماً سلوȞاً متوائماً مع الموقف  -
وعزل المرȄض  ،لتضامن والرضوخ لأعرافه وتقاليدهفالمجتمع ǽسند إلى النظام وا ،المجتمع

  الفصامي Ǽالمستشفى إنما ǽستهدف حمايته وحماǽة الغير منه.
ضراوة اناة العقلǽة التي تنشأ عنه من كن شدة المعول ،الفصام لا ǽسبب ألما عضوǽاً -

تسǼقه بدورها معاناة طوȄلة لم  ،م عن المرȄض من هول الألم العقليالعضوȑ الناج
  يلحظها أحد.

وȞل  ،الفصامي ذو الميول الضلالǽة(الǼارنوǽا) يتسم سلوȞه بتصيد أخطاء الناس جمǽعاً -
  ما من شأنه إثǼات أنهم غير منصفين.

ولǽست لدǽه القوة لأن يبدȑ إرادته في  ،تطǽع التمييز بين الواقع والخǽاللا ǽسالفصامي -
  موقف من مواقف الحǽاة.

فالزمن Ȟما ǽحس Ǽه لم ǽعد يتحرك فلǽس ثمة  ،الفصامي لǽس لدǽه إحساس Ǽالزمن-
بل هو متوقف Ǽلا حراك عند تلك الحالة من  ؛ولا يتراجع إلى الخلف ،تقدماً إلى الأمام

  الدمار.
اعاً Ǽالخوف ǽعطي انطǽ، Ǽعزف عن الناس ،صامي يبدو شخصاً ǽصعب التآلف معهالف-

فهو يتخذ أحǽاناً وضعاً يبدو فǽه وȞأنه لǽس لدǽه ما ǽفعله إزاء ما  ،منهم أو برفضه إǽاهم
  أو يبدو وȞأنه ينظر إلى الكون Ǽأسره بترفع لا حد له. ،ǽحدث حوله

  ومن أهم أعراض الفصام:
: ǽفترض العلماء Ȟما يدرك معظمنا أن هوȄتنا Ǽالذات أو Ǽالهوǽة اضطراب الإحساس - 1

ولكن  ،حتى الآن Ȟما هو موجود في الواقعمستمرة في التواجد منذ عشرة سنوات مثلاً 
أخرȐ من هؤلاء ى لإالفصاميون لا Ȟǽونون  متأكدين من يوم إلى آخر حتى من لحظة 

وهذا يدعو المرȄض  ،حقǽقǽة أم لا الذين ǽسȞنون أجسامهم، أو مما إذا Ȟانت أجسامهم
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Ǽالفصام إلى التفȞير والانشغال Ǽالأسئلة الوجودǽة الفلسفǽة عن هوȄته، ورȃما يؤدȑ هذا 
الاضطراب في الإحساس Ǽالذات إلى تحول الفصامي إلى التفȞير الخداعي أو الوهمي، 

Ǽعض حيث ǽعتقد المرȄض أنه تحت سǽطرة قوȐ أفراد خارجيين مما يؤدȑ في حالات 
المرضى إلى حالة من العجز تمنعهم من التحرك Ǽسبب الافتقار إلى الدافع مصحوǼاً 

  ǼالأفȞار الوسواسǽة أو Ǽسبب تناقض الوجدان.
وهذا ǽفسر ضعف  ،جد في حالة الفصام أكثر من إرادةإننا ن :اضطراب الإرادة - 2
بل  ف عن ذلكولا يتوق ،ولا ينفذ أȑ قرار مما أصدر ،خر غيرهآلمرȄض عن اتخاذ قرار ا

 ،Ȟلمات وجمل Ǽصورة آلǽة بدون هدف Ȟما Ȟǽرر المرȄض ،نجده يتردد عند تنفيذ فعل ما
ف الإرادة أǽضاً في وǽظهر ضع ،وȐ خارجǽة ترغمه على هذا التكراروȞأنه يدرك أن ق

وأن الأفȞار تنسحب  ،Ȟثيرة تقحم علǽه Ǽالقوة افǽشعر المرȄض أن أفȞار  ،مجال التفȞير
  ه.منه دون إرادت

: ǽعتبر بلوȄلر أن اضطراب علاقة اضطراب العلاقة Ǽالمجتمع والعالم الخارجي - 3
المرȄض Ǽالعالم الخارجي وانعزاله العاطفي عنه من الأعراض الأولǽة الأساسǽة للفصام 
مما يجعله عالماً خاصاً مليئاً Ǽالخǽالات التي تعوضه عن العالم الواقعي مما يؤدȑ عند 

  إلى النȞوص لحالة التفȞير الطفلي وعدم تكامل الشخصǽة. ماير
ǽستطǽع الفرد عن طرȘȄ الكبت أن ǽحمي ذاته الوسطى وأن  انهǽار في قوȐ الدفاع: - 4

فمشاعر القلȘ هذه  ،يǼعد عن مجال شعوره Ȟل الأفȞار التي ǽمȞن أن تثير القلȘ لدǽه
ǽة الأخرȐ مثل الأفȞار تسبب اضطراب التفȞير وإلى جانب الكبت هناك الحيل الدفاع

.ȋر والإسقاȄوالتبر 
فǽعجز  ،مرȄض القدرة على الاتصال Ǽالواقع: ǽمتاز الفصام Ǽفقدان الالǼعد عن الواقع - 5

عن التكيف اجتماعǽاً وȄنسحب تدرȄجǽاً من جمǽع العلاقات الإنسانǽة واستجابته للمواقف 
ى تخدم ونجد أن المرȄض هنا ǽفسر الحقǽقة وǽشوهها حت ،تصǼح غير ملائمةالاجتماعǽة 

 ،ى ǽعجز عن فهم الحقǽقة الموضوعǽةوǽظل ǽفعل ذلك حت ،حاجاته الداخلǽة والذاتǽة
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ومن  ،ǽالي الوهمي وȃين العالم الخارجيوǼمرور الوقت لا ǽستطǽع التمييز بين عالمه الخ
أǽضاً ǽصاحǼه هذǽان  ،حقǽقي وجوده الجسمي غيرهنا ǽفقد الإحساس Ǽالواقع فǽشعر أن 

ȑشعر أنه أجوف :أǽ أنȞ ار زائفةȞعيد. ،أفǼ أو أنه قد مات منذ زمن 
 ،لفصام وأكثرها أهمǽة عند التشخǽص: من أهم أعراض اتدفȘ الأفȞار وتطايرها - 6

 Ȑض الاستمرار في موضوع واحد حيث ينتقل من جملة إلى أخرȄع المرǽستطǽ حيث لا
وقد تشتد هذه الحالة حتى تفقد  ،تالي لا ǽمȞن فهم ما ǽقولوǼال ،دون أȑ راȌǼ بينهما

فنجد أن الجملة عǼارة عن تجمع Ȟلمات لا راȌǼ  ،الراȌǼ بينها في الجملة الواحدة الكلمات
 بينها.

 : وصعوǼة التفاهم مع المرȄض.التدهور العقلي المعرفي - 7
ǽحوم و  ،صعوǼة إيجاد وتوصيل المعنى Ǽسهولة حيث يدخل في تفصǽلات تافهة - 8

 حول الموضوع ولا ǽستطǽع الدخول إلى اللب.
: نجد أن فقدان القدرة على التحȞم فقدان القدرة على التحȞم في الدوافع والانفعالات - 9

فالشخص الذȞ ȑان يتصف  ،من نمو المرض ىفي الدوافع تظهر في المراحل الأول
الحرȞة  في فراȋوǽميل إلى الإ ،Ǽالهدوء وعدم التطفل سوف ǽصǼح فجأة مزعجاً وعاصفاً 

ȋالعنف ،والنشاǼ متازǽ ȋحون عدوانيين ،وهذا النشاǼصǽ عض المرضىǼح  ،وǼصǽ وقد
 المرȄض مشوشاً من الناحǽة الجنسǽة.

: تتمȞن أرقي أنواع التحصيل العقلي عند فقدان القدرة على التنظǽم والابتكار -10
 ،ارتǼاطات مفيدةالإنسان على التنظǽم والتأليف بين عناصر الخبرة حتى ǽمȞن تكوȄن 

 وحتى ǽمȞن الحصول على تلازم أفضل، وهذه القدرة ǽفتقدها الشخص الفصامي.
: وخاصة حرȞات الوجه واليدين والرجلين والأوضاع الجسمǽة اللازمات الحرǽȞة -11

وعدم إدراك  ،ونقص الǼصيرة ،وفقدان الاهتمام Ǽالمظهر الشخصي ،الغرǼȄة الشاذة
 عقلي.نه مرȄض Ǽمرض أالمرȄض 
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 مهاتوسوتمتاز هل ات،وسالات مرض الفصام ǽظهر عندها الهل: نصف حاتوسهلال -12
قد تكون  اتوسالهلوهذه  ،تظهر Ǽعض الأمراض الحسǽة الأخرȐ  وقد ،ǼالتفȞير الذاتي

الشمǽة والذوقǽة واللمسǽة والسمعǽة والǼصرȄة  اتوسالهلسمعǽة أو ǼصرȄة وهناك أǽضاً 
 والهلوسات الجنسǽة.

وتعتبر من بين الأعراض الهامة في الفصام اضطراǼات  اضطراب الدوافع: -13
فȞثير من أوجه النشاȋ الشاذة والاندفاعǽة تنشأ من عدم تكامل الدوافع  ،الدافعǽة

نظر إليها على أنه نتيجة للتناقص ييجب أن  ،والانفعالات والسلوك الاندفاعي للفصامي
عبدالله، نور الرمادȑ، حامد (بتصرف عن حنفي الانفعالي وتناقص الاستعدادات الدافعǽة.

 زهران)
  مضاعفات التالǽة:يتعرض مرȄض الفصام لل

1 - .Ȍأو فوق المتوس Ȍاء متوسȞض قد يتمتع بذȄالفشل الدراسي رغم أن المر  
فشل المرȄض في عمله أو حǽاته الزوجǽة أو ضعف مستوȐ أدائه أو عدم قدرته على  - 2

 الاستمرار في نفس العمل.
 طوȄلة من حǽاته. الإقامة Ǽالمستشفى لفترات - 3
 ارتكاب Ǽعض جرائم العنف المفرطة في الغراǼة. - 4
ء التغذǽة التي تنشأ عنه أو لسو  ،إما لكثرة الانتحار بينهم ،قصر حǽاة الفصاميين - 5

من مرضى الفصام %50وتجدر الإشارة إلى أن  ،أو لسوء الرعاǽة الطبǽة ،الأمراض
 )1990مام والرمادȑ،إ (. % منهم ينهون حǽاتهم فعلاً 10وأن  ،ǽحاولون الانتحار

  
  
 المǺحث الخامس: تصنǻفات مرض الفصام وتشخǻصه  

إلا أننا  ،لنوع الأعراض السائدة في Ȟل منهاوفقاً  ǽصنف الفصام إلى عدة أنواع
  نجد حالات عديدة تختلȌ فيها الأعراض Ǽحيث ǽصعب إدراجها تحت أȑ نوع منها.
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1 - :ȌǽسǼالفصام ال  
المخادعة  ،الǼطيئة الوضوح، ومن أنماطه المزمنة ،موهو أنذر أنواع الفصا

Ǽعض  وȞǽون أوضحها أولاً  ،المصاب عدد من الأعراض المتǼاعدةفǽظهر على  ،المسار
وȞل ما ǽساعد على  ،التي لا تبدو على أنها اضطرȃات الأفعال الغرǽȃة المتناثرة

في  يءير Ǽطتغ مع ،اتصاف المرȄض Ǽالسلبǽة الفصامǽة التشخǽص في هذه الحالة هو
 ،وȄبتعد عن القǽام Ǽأȑ عمل أو أȑ نشاȋ ،د أثناءه اهتماماته شيئاً فشيئاً ǽفق السلوك

Ǽقǽة الأعراض  تظهر وǼعد وقت طوȄل من هذا الانسحاب ،وǽصǼح منعزلاً اجتماعǽاً 
فيهمل مظهره ونظافته  ،الفصامǽة أو Ǽعضها واحدة تلو الأخرȐ على مدȐ سنوات طوȄلة

 وتبدو على أفعاله صفات التخلف العقلي. ،الشخصǽة
لا ǽأǼه Ǽاستعمال قدراته ولا Ȟǽون متخلفاً عقلǽاً Ǽالفعل إلا أنه في معظم وقته 

وعدم  ،وǽظهر فǽه الخمول والǼلادة ،والهذاءات اتوسالهلوفي هذا النوع تقل فǽه  ،العقلǽة
لاستجاǼات وȃرود ا ،مع ضعف التواصل الاجتماعي ،الاهتمام أو النشاȋ أو المǼادأة

  وتدهور تدرȄجي متزايد في القوȐ العقلǽة. ،الانفعالǽة
  لتخشبي أو الذهولي(الكاتاتوني):االفصام  - 2

 ،الǼارزة في هذا النوع من الفصام Ȟǽون الاضطراب النفس حرȞي هو الظاهرة
وقد يǼقى المصاب في  ،بين النشاȋ الشديد والذهول التاموȄتأرجح الاضطراب الحرȞي 

وضاع أة لمدة طوȄلة ترهȘ الفرد الطبǽعي على شȞل وقفة أو جلسة متخشǼة متجمد
ولا  ،ومن هنا جاء مسمى هذا الاضطراب ،تصلبǽة منها الجنيني والصليبي والقرفساء

 يءلأن هذا الوضع قد يج ؛خشبǽة على أنها Ȟاتاتونǽا دائماً يجب تشخǽص الوقفات الت
 ،تناول الكحولǽات أو العقاقيرأو Ǽسبب  ،غي أو لاضطراب ميتابولوجينتيجة لمرض دما

لذلك Ȟǽون من الضرورȑ التأكد من وجود Ȟل الأعراض الأخرȐ للفصام قبل الحȞم 
 ،بي إلى صعوǼة حرȞة العضلاتشلأخير. وǽشير اصطلاح الفصام التخǼالتشخǽص ا
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المرȄض في حالة جمود  ووȄبد ،وفقدان القدرة على القǽام Ǽالنشاȋ الحرȞي ،وإلى جمودها
 والفصام التجمدȑ أقل أنواع الفصام خطورة. ،لو Ȟان تمثالاً من الشمعوخمول Ȟما 

  الفصام الهǽاجي (الحرȞي): - 3
تثارة نفسǽة جسمǽة أو عضوǽة إن مرȄض الفصام الحرȞي الهائج ǽظهر اس

 Ȑاستمرار ،قصوǼ صرخǽ ي المزمن  ،فقد يتحدث أوȞض الفصام الحرȄون مرȞǽ ثيراً ماȞو
وȞǽمن الخطر في احتمالǽة وقوع ضرر  ،تجاه الآخرȄن مصدراً رئǽساً للدمار والعنف

أو أن ǽحدث انهǽار نتيجة للإرهاق  ،شخصي حيث تحدث استثارة جنونǽة للمرȄض
  الهǽاجي.وȄتسم المرȄض Ǽالعناد والذاتǽة في Ȟلا الطورȄن سواء الذهولي أو  ،الشديد

  الفصام الهيǼفرȄني: - 4
متها ءوعدم ملا ،لانفعالاتيتسم المصابون بهذا النوع من المرضى Ǽضحالة ا

Ȟما  ،غير متسقة فǽما بينها :أȑ ،وهذاءات غير متسقة اتوسهلȞما تظهر فǽه  ،للظروف
 ȍاستخدام ألفاǼ نيتسمونȄارات لا معنى لها عند الآخرǼفة  ،وعǽأعمال سخǼ امǽذلك القȞو

 ومزرȄة.
وتبدأ التغيرات  ،من الفصام قبل العشرȄن من العمر وتظهر أعراض هذا النوع

 ،الانفعالات ǼالتفȞك وعدم الثǼات فتتصف ،ǽة في الوضوح في أول مراحل المرضالوجدان
 ،ؤولǽة وتكثر Ǽه الحرȞات المتصنعةتنعدم فǽه المس وǽقوم المصاب Ǽسلوك غير ناضج

  وȄتصف مزاج الهيǼفرȄني Ǽالضحالة وعدم التناسب مع الموقف.
التعبيرات الغرǼȄة على  وȞثير من ،ب السلوك ضحك أو ابتسام Ǽغير سببوǽصاح

في  وȄتصف Ȟلامه ،ب من سوء صحته Ǽاستمرار بدون داعوǽشȞو المصا ،الوجه
ما ǽفضل المرȄض الوحدة وȞثير  ،التطرف في الكم والنوع ليبدو غير مفهوم

ن هذه الإصاǼة تبدأ مȞǼرة إوحيث  ،وتخلو حǽاته من الأهداف والمشاعر،والانعزال
بل ومسار  ،لها غير مرضي على الإطلاقآأن م ئاً إلاّ ين Ȟان Ǽطإ فإن تقدمها حتى و جداً 

لأن هذا النوع من الاضطراǼات Ȟثيرا ما لا ǽفطن إلى تشخǽصه  ؛المرض نادراً ما ǽصحح
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وȃذلك ǽمر وقت طوȄل قبل بدء العلاج لǽصǼح الشفاء أو إǽقاف تقدم  ،المرȄض أهل
  المرض أمراً صعǼاً.

  لهذǽاني أو الضلالي (الǼارانوǽا الفصامǽة):االفصام  - 5
وتتلخص  ،لفصام شيوعاً في Ȟل أنحاء العالمǽعتبر هذا النوع من أكثر أنواع ا

 ،ات العظمة والتميز والنسب الراقيǽانأو هذ ،ه في هذǽانات التتǼع أو الاضطهادأعراض
 ،حساس بتغيرات جسمǽة لا وجود لهاأو الإ ،الانتماء إلى أسرة أو فئة راقǽة أو هذǽانات

إما  ،صوتǽة وساتبهللهذǽاني في هذه الحالة ǽمر أǽضاً او  ،يراً المعاناة الغير مفرطةوأخ
لا تنتمي إلى لغة واضحة مثل أصوات الضحك أو  اتوسهلأو من  ،من النوع المهدد له

  الهمس المبهم.
  الفصام الوجداني:  - 6

ن الفصام الوجداني هو عǼارة عن تصرفات فصامǽة ǽصاحبها اضطراب شديد إ
وغالǼاً ما تقل  ،خلال الشعور Ǽالجنون أو الاكتئابوǽظهر ذلك إما من  ،الطǼع في

ن هناك فترات من الحǽاة صعǼة أو أن الطǼع Ǽعد شهور قليلة Ǽالرغم ماضطراǼات 
  عصبǽة.

وǽشȞو من الخوف  وȞǽون مȞتئǼاً  ،نوع من الفصام يȞǼي المرȄض Ǽحرقةفي هذا ال
 ،تدعوه إلى قطع رسغǽه وراحتي يدǽهوȄدعي أن هناك أصواتاً  ،من أن ǽقتل نفسه

وǽحاول المرȄض  ،وǽصاحب ذلك شحوب وجه المرȄض وعدم تناوله الطعام لعدة أǽام
  Ȟما ǽعتقد أنه لا ǽستحȘ الحǽاة. ،الحالة لكنه سرعان ما ǽعود إليهالخروج من هذه ا

"إلى جانب الأعراض الفصامǽة نجد تغيرات واضحة في الحالة الوجدانǽة أو 
 - الأمراض الذهانǽة هو ذهان (الهوسخر من اآنوع وهي تغيرات قد تسم ،مزاجǽةال

ت من الفرح قد ǽصل الاكتئاب وǼفترا الاكتئاب)حيث نجد أن المرȄض ǽمر Ǽفترات من
  وقد ǽشفى هذا المرض ولكنه سرعان ما ǽعود ثانǽاً إلى الظهور. ،إلى حد النشوة
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  الفصام الكامن: - 7
، ازال خارج نطاق الشخصǽة الفصامǽةحيث ǽميل السلوك نحو الفصام لكنه م

ة لا تكون ولكن الحال ،ولدǽه Ǽعض أعراض الفصام ،وȞǽون المرȄض على حدود الذهان
 ȑحقȘ الفرد نوعاً من التوافȘ الحدوǽ ،متقدمة ولǽست Ȟمثل الفصام الحاد أو المزمن

(بتصرف عن حامد زهران. عبد الرحمن مة Ȟǽون شاذاً وغامضاً وغرǼȄاً. ولكن سلوȞه عا
  عǽسيوȑ. ألفت حقي)

  تشخǻص الفصام:
من أمثلة  ت النفسǽة في تشخǽص حالات الفصامǽمȞن الاستفادة من الاختǼارا

فهناك Ǽعض العلامات والاستجاǼات التي  ،تǼارات اختǼار Ǽقع الحبر لرورشاخهذه الاخ
فحالات الفصام المبدئǽة  ،خرȐ الات الفصام والحالات العصبǽة الأتوضح الفرق بين ح

هذه  ،لترȞيب أو البناء الحقǽقي للǼقعةتميل إلى رؤǽة أشǽاء في الǼقع Ǽعيد عن ا
  تدل على نȞوص المرȄض وعودته إلى حالة التفȞير البدائي الطفلي. الاستجاǼات الرديئة

سقاطǽة تفيد في اكتشاف الفصام مثل اختǼار إوهناك اختǼارات أخرȐ غير 
ǽ ن أنȞمǽاء وȞسلرـــ بللفيو للذȞعض الدلالة على وجود الفصاموǼ ار  ،عطيǼوهذا الاخت

جزأين Ȟان ذلك دلǽلاً ن هذين الفإذا وجد فرق Ȟبير بي ،وجزء لفظي ،ن: جزء عمليآله جز 
وȞذلك إذا حصل المرȄض على درجات عالǽة في اختǼار بناء المȞعǼات  ،على الفصام

 ،ذلك دلǽلاً على وجود حالة الفصاموعلى درجة صغيرة على اختǼار جمع الأشǽاء Ȟان 
Ȟذلك فإن درجة الفهم العام إذا Ȟانت منخفضة عن درجة الفرد على اختǼار المعلومات 

  دل ذلك على وجود حالة فصام.
  يجب التفرȞ : ȘȄما
  بين الفصام والهستيرȄا حيث نجد في الهسيرȄا أن البدء فجائي والسبب واضح. 

  بين الفصام والوسواس حيث ǽقاوم المرȄض وساوسه شعورȄاً.
  بين الفصام وذهان الهوس والاكتئاب حيث يتغير الانفعال وǽشتد Ǽسرعة.
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الفصام المȞǼر أو فصام المراهقة) وȃين اضطراǼات مرحلة بين الفصام (خاصة 
  )459: 1977المراهقة وصراعاتها ومشȞلاتها. .(حامد زهران، 

  علاجات الفصام والوقاǻة منه :المǺحث السادس  
  تقدǻم:

Ȟان أن يتم ترȞيز الأسرة والمجتمع والفرد نفسه على سبل الوقاǽة من الأهمǽة Ǽم
نفسǽة والذهانǽة لحماǽة الفرد من أȑ من الأضرار العقلǽة من الإصاǼة ǼالاضطراǼات ال

وǽستغرق وقتاً  ،فإنه أمر صعب(الذهانات العقلǽة) ذلك لأن العلاج وإن Ȟان ممȞناً 
وتتمثل  ،طلب دخول المرȄض للمستشفى العقليوفي Ȟثير من الأحǽان قد يت ،طوǽلاً 

في عدم تدهور حالة المرȄض ومساعدته على التكيف والتعاǽش مع  أهمǽة تلقي المعالجة
حالته وفي النهاǽة الشفاء، ولحماǽة مرضى الاكتئاب من التعرض للانتحار أو إيذاء 

Ȟذلك تحقȘ المعالجة الاحتفاǼ ȍالصحة الجسمǽة للمرȄض العقلي  ،فسهم أو غيرهمأن
  وتوفير الغذاء الجيد والراحة للمرȄض.

  :أنواع العلاج
إن أعراض الفصام المعقدة تتطلب علاجاً متعدد الأوجه ومن أجل هذه الغاǽة 

، علاج Ǽالعقاقيراستخدمت عدة استراتيجǽات بدرجات نجاح متفاوتة أو متǼاينة تشمل ال
واهتمت  ،وعلاج البيئǽة الاجتماعǽة ،والعلاج الأسرȑ  ،والعلاج السلوȞي ،والعلاج النفسي

  لات العجز المرتǼطة Ǽالفصام.طرق التأهيل Ǽالكثير من حا
  العلاج الوقائي: - 1

 لاّ أو  ،وإذا تزوج فلا Ȟǽون من فصامǽة ،وذلك بتقليل من زواج الفصامي ما أمȞن
- %15تقل إلى الأبناء بنسǼة (لأن التهيئة الوراثǽة للمرض تن ؛ينجب أكثر من طفل واحد

 Ȟما ينصح Ǽعدم الزواج من أقارȃه. %)40
  العلاج Ǽالعقاقير: - 2



 مجلة التربوي
 8لعدد ا                                     زوفرȄنǽا)                    الفصام (الشي

- 53 - 
 

 علاج الفصام Ǽالعقاقير المضادة للذهان التي تتحȞم في أعراض الفصاموهو 
فاعليتها وهي فعالة ضد الأعراض الإيجابǽة أكثر من  ،بتقليل من نشاȋ الدوǼامين Ǽالمخ

وتعمل هذه العقاقير أحǽاناً على تحسين الانتǼاه والتفȞير المجرد  ،ضد الأعراض السلبǽة
  وقدرات معالجة المعلومات.

 ǽة المعالجة لمرض الفصامالأدو 
الذهان التي تستخدم في علاج الفصام نذȞرها  اتهذه Ǽعض النماذج من مضاد

مراض العقلǽة بيب المختص Ǽالأوتعطى هذه الجرعات من الط ،حسب Ȟثرة استخدامها
  ولكل طبيب خبرة ودراǽة خاصة Ǽمضادات الذهان المختلفة ومنها:

  نȄدواء ستالزStalinize  سولاتǼȞ مجم 15و 10و 2وهو على هيئة، 
وتزȄد عن ذلك في Ǽعض  ،مجم 45-15وتتراوح جرعته ما بين  ،مجم 5و 1وأقراص 
  .   الحالات

وǽفضل Ǽعض الأطǼاء النفسيين بدء العلاج Ǽاستخدام هذا الدواء نظراً لأنه دواء 
وخاصة في حالة الفصام  اتوسه تأثير في تخفيف الضلالات والهلولأن ل ،معروف وقدǽم

 ȐارانوǼال، .ȏه عقار آخر ذو تأثير مهدǽضاف إلǽ محدود فقد ȏولكن لأن تأثير المهد 
 ناسȄدواء سيرSerenace أو سافينيزSafinace أو هالدولHaldol  لها نفس

وحقن قصيرة المفعول  ،مجم 10و 5و 1.5وهي على هيئة أقراص  ،Ȟيب والخواصالتر 
وتفيد الحقن طوȄلة المفعول في  ،أسابǽع 4- 2تد تأثيرها من فعول ǽموأخرȐ طوȄلة الم

  حالات رفض العلاج أو عدم الانتظام في تناوله.
من المرضى يتم  اولكن Ȟثير  ،ولا يبدأ الأطǼاء علاج الفصام عادة بهذا الدواء

وǽحقȘ معهم نتائج طبǽة في أغلب  ،وǽستمرون علǽه سنوات ،تحوȄلهم إل هذا الدواء
 الحالات.

Ȟما تفيد في حالات الأطفال  ،وتفيد هذه الأدوǽة Ȟثيراً في حالات الهǽاج والهوس
  ة وǼعض اضطراǼات الحرȞة ــــȞما تستخدم في Ǽعض الاضطراǼات الشخصي ،وǼȞار السن
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وتتوفر هذه الأدوǽة أǽضاً على هيئة حقن قصيرة المفعول تعطي تأثيراً فورȄاً في   اللاإرادية.
  لمتهيج.تهدئة مرȄض الفصام ا

 دواء لارجاكتيل Largactil أو دواء بروماسيدPromacid   أو دواء
 25وحقن  ،مجم 100و 25و 10وتتوفر على هيئة أقراص   NeurazineنيورازȄن

وتستخدم جرعته الكبيرة في  ،ته الصغيرة في علاج القيء والقلȘتستخدم جرع،مجم50و
وهو إلى جانب ذلك له مفعول مهدȏ  ،علاج الفصام وأنواع أخرȐ من الهوس والذهان

  مضاد للهǽاج والتوتر.
 العلاج الكهرȃائي: - 3

وهو العلاج الكهرȃائي المحدث للتشنجات (العلاج الكهرواهتزازȑ)أو ǽطلȘ علǽه 
أو في الحالات الحادة أو  ،وǽستخدم في بداǽة الفصام ،علاج الرجفة الكهرȃائǽة

 ،لهذǽانيااحǼة Ǽأعراض اكتئابǽة والفصام مصأو ال ،Ȟتاتونǽة المصاحǼة Ǽأعراض تصلبǽة
وأحǽاناً Ȟǽون مبرر إعطائه هو  ،م المصاحǼة Ǽأعراض اضطراب وجدانيأو حالات الفصا

 تقليل جرعات مضادات الذهان اللازمة للسǽطرة على الأعراض الذهانǽة.
  العلاج الجراحي الفصي: - 4

لأخرȐ ايتم عندما تفشل Ȟل الوسائل العلاجǽة  ،فصيوهو علاج جراحي 
Ȟما ǽستخدم العلاج الجراحي الفصي في  ،والعلاج Ǽالصدمات ،Ȟالعلاج Ǽالعقاقير المهدئة

الحالات المزمنة Ǽعد مضي سنتين أو ثلاث سنوات من العلاج الفعال الذȑ يتضمن 
وقد اتضح أن الحيوانات التي  ،مقدم الفص الجبهي وتتم هذه الجراحة ǼشȘ ،علاجاً نفسǽاً 

يتم في هذه الجراحة قطع  :أȑ ،ة الفصǽة لها تحدث لها تأثيرات هادئةيتم إجراء الجراح
 الألǽاف العصبǽة الموصلة بين الفص الجبهي والثلاموس فتقل حدة الانفعال.

  العلاج النفسي والاجتماعي: - 5
  فǽما سبȘ وخاصة في وȄؤخذ علاج الفصام الآن بنظرة أكثر تفاؤلاً عما Ȟان ǽحدث      
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ستخدام المتسع النطاق للأدوǽة المهدئة جعل من الممȞن الاحتفاȍ فالا ،مراحله الأولى
وǼالتالي تقليل عدد نزلاء المستشفى من مرض  ،Ǽالعديد من المرضى في مجتمعاتهم

ومن أهم فوائدها أنها جعلت من الممȞن استخدام أساليب اجتماعǽة ونفسǽة مع  ،الفصام
 المصاب Ǽالفصام في المجتمع.

  العلاج الغذائي: - 6
الغذاء Ȟوسيلة  وǼالتالي استعمال ،هي الاهتمام Ǽالعلاقة بين الغذاء والمرضو 
 ǽساعد في رده إلى الحالة الصحǽة. ǽقلل من معاناة المرȄض وفعلاجǽة 

  العلاج المحǽطي: - 7
وهو الأسلوب العلاجي الذȑ يتوجه إلى محȌǽ المرȄض ومحاولة تغيير أو تحوȄر 

تتلاءم مع حال المرȄض القائمة بهدف التقليل من شدة هذا المحǼ ȌǽالطرȄقة والقدر التي 
 المرض وتقصير أمده والحيلولة دون عودته.

ر الطرȄقة في المستشفǽات والمجال الدراسي ووضع المرȄض يوهو يهدف إلى تغي
  (حامد زهران. عبد الرحمن العǽسيوȑ)العقلي في ظروف محǽطǽة أفضل.

  الملاحظات و التوصǻات:
  رضى الفصام:ملاحظات تتعلǼ Șم

سرعة اكتشاف المرض إذ في معظم الحالات يبدأ المرض Ǽعلامات مȞǼرة مثل 
وȞثرة السرحان وغير ذلك.  ،هفǽوشȞه ǼالآخرȄن ǼشȞل مǼالغ  ،انعزال المرȄض عن الناس

وǼعد ذلك ǽظهر المرض Ǽصورته الكاملة. والواقع أن تأخر الأهل Ǽعرض المرȄض على 
طبيب نفسي وابتداء العلاج المناسب يؤدȑ إلى استفحال المرض وصعوǼة السǽطرة 

  .علǽه
إذا صاحب المرحلة الحادة من المرض (الذهانǽة) أȑ اضطراب في المزاج (فرح زائد  .1

 .وȞآǼة) Ȟلما Ȟان مسار المرض أفضل أو حزن 
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عǽش المرȄض في جو أسرȑ مستقر وحصوله على الدعم الاجتماعي ǽقلل من  .2
 .انتكاسات المرض وǽحسن من مسار المرض ومآله

Ȟلما بدأ المرض في سن متأخرة أو ȞاستجاǼة لضغوȋ معينة Ȟلما Ȟان المرض أقل  .3
 .شدة

4. ȑلما طالت مدة الحالة الحادة (أȞ: ةǽلما  الذهانȞ (ةǽأعراض إيجاب ȑوالتي تحو
 .أصǼحت السǽطرة على المرض أصعب

 Ȟلما Ȟان للمرȄض سيرة جيدة في عمله ومهنته Ȟلما Ȟان تحسن مآل المرض. .5
الآخرȄن   Ȟلما Ȟانت شخصǽة المرȄض قبل المرض ذات مهارة جيدة في التعامل مع .6

 .Ȅض للعلاج أفضلومع الضغوȋ والأحداث Ȟلما Ȟانت حدة المرض أقل واستجاǼة المر 
المداومة على أخذ العلاج اللازم حسب تعلǽمات الطبيب مما ǽساعد على وقف  .7

 .تدهور المرض
صلة القراǼة Ǽمرضى آخرȄن: حيث Ȟǽون المرض أشد لمن لدǽه أقارب مصابين بنفس  .8

 .المرض
النساء والمرضى المتزوجون ومن لديهم شȞǼة اجتماعǽة جيدة (العائلة الكبيرة) يبدون  .9

 .جاǼةً أفضل للعلاجاست
 :إرشادات هامة

صدقاء والمرȃبن والزملاء في العمل لمرȄض خوة والأمهات والأǼاء والألى الآإ
  الفصام:

 ض دائماً . إذا وعدت المرȄض Ǽأن تأخذه إلى ــــــȎ على مواعيدك وعهودك للمرȄــــحاف - 1
  ذلك مرهقاً لك.مȞان ما مثل النادȑ أو مȞان ترفǽه فيجب أن تفي بوعدك حتى إذا Ȟان 

يجب التأكد من أن المرȄض يتناول الدواء الموصوف له Ǽالوصفة الطبǽة في   - 2
لأن ؛ وحتى لو Ȟان يبدو متحسناً ولا ǽحتاج إليها ،مواعيدها حتى لو Ȟان معترضا عليها
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ن إرشاداته يجب أن تنفذ إولذلك ف، وأين مصلحته ،الطبيب ǽعلم ما هو الأفضل للمرȄض
 بدقة.

اك مواعيد محددة ودقǽقة للمرȄض لمقابلة الطبيب يجب التأكد من إذا Ȟان هن - 3
المحافظة على تلك المواعيد حتى لو Ȟان المرȄض لا يرȄد أن يذهب في المواعيد 

  المحددة للطبيب وعلى الجانب الآخر لا ترهقه.
اجعله ǽعرف أنك تساعده في الكبيرة والصغيرة وأنك سوف تكون دائما بجانǼه  - 4

 ا تستطǽع وأنك لن تتخلى عنه.لمساعدته عندم
إذا Ȟانت لدǽك أسئلة عما يجب أن تفعله للمرȄض اتصل Ǽالطبيب أو الأخصائي  - 5

 النفسي في المستشفى أو العǽادة للاستفهام عنها.
نه يجب أن ǽعود للعمل مرة أخرǼ Ȑمجرد إȞان المرȄض له وظǽفة قبل مرضه ف إذا - 6

Ȑ إلى حوله في فراغ من الممȞن أن يؤد ن الǼقاء في المنزل أولأ ؛تحسنه بدرجة Ȟافǽة
 ؛. أداء أȑ نوع من العمل ǽعد أفضل له من الراحة النفسǽةتحطǽم الروح المعنوǽة لدǽه

 لأن وجود الوظǽفة أو العمل يؤثر Ȟثيرا في إحساسه Ǽالثقة في النفس والصحة النفسǽة.
عدة الǼسǽطة: تǼاع هذه القااǽستطǽعون مساعدة المرȄض النفسي Ǽالزملاء في العمل  - 7

… Ȟما تعامل الشخص الذȑ أدخل المستشفى للعلاج من أȑ مرض عضوȑ  هعامل
نه ǽحتاج إأشعره Ǽالود والصحǼة والثقة. … لاجعله ǽحس Ȟأنه فرد عادȐ في العم

 للصداقة مثل أȑ فرد آخر.
اقة وأعطه الفرصة ولǽات والأعمال الشؤ المرȄض Ǽمحاولة أن تحمǽه من المسلا تدلل  - 8

، لا تكن شȞاكاً فǽه وتتوقع منه أن ǽعمل أشǽاء غرǼȄة. إذا Ȟنت متوقعا ǽشارك فيهالكي 
وإذا عمل شيئاً خارجاً Ǽعض  ،ن أȑ عمل عادȐ منه سوف يبدو لك غرǼȄاً إمنه ذلك ف

  عن الطبǽعي فتذȞر أن أȑ فرد منا من الممȞن أن ǽعمل ذلك . يءالش
ن مرȄضاً نفسǽا من قبل. لا تضع الأفضل أن تقابله Ȟأنك لم تسمع أو تعرف أنه Ȟا - 9

 ، لمة ( جنون أو مرȄض ) أمامهة مثل Ȟــــــالقيود على Ȟلماتك Ǽأن تخشى أن تقول أȞ ȑلم
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  فقȌ تكلم Ȟما تتكلم مع أȑ فرد آخر .
فه نظام العمل الكامل حتى Ȟǽون عندما يرجع للعمل مرة أخرǼ Ȑعد العلاج عرّ  -10

ن التأقلم إلمدة طوȄلة ف ىذا Ȟان في المستشفإفإنه متأقلما مع نظام العمل الروتيني. 
 سوف ǽستغرق مدة أطول Ǽعض الشيء. (بتصرف عن محمود جمال أبو العزائم )
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 الإسلامǽة.
  

  
 

             
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                                        ȏشير الصارǺ د/عادل  

  Ȝلǻة اللغة العرǻȁة ـ الجامعة الأسمرȂة الإسلامǻة                        
تشȞل الصـورة الشـعرȄة مـع عنصـر الإǽقـاع عمـاد بنǽـة الـنص الشـعرȑ، فبهمـا معـا 

 ȑــن تصــور نــص شــعرȞمǽ حيــث لاǼ ،دلالاتــه Ȑة الــنص، وتثــرȄجيــد يخلــو مــن تبــرز شــعر
حــاول اســتجلاء أوفــي هــذا الǼحــث  عنصــرȑ التصــوȄر والإǽقــاع، أو ǽقتصــر علــى أحــدهما،

حســن محمد صــالح، فمــن هــو  للشــاعر ) Ǽعــد الحــرب تجلǽــات الصــورة والإǽقــاع فــي ديــوان (
  الشاعر؟.  هذا

  الشاعر:
جــاء  شــاعر ليبــي معاصــر م)1991ـــ 1934حســن محمد صــالح أبــو قــدǽم الدرســي (

 Ǽصمت ورحل عنها Ǽصمت، لم يخلِّف ضجة في حǽاته أو Ǽعد مماته، ولم Ȟǽـد إلى الدنǽا
مـع أن أمنيتـه  أحد ǽشعر بوجوده أو رحيلـه سـوȐ نفـر قليـل ممـن جـذبتهم تجرȃتـه الشـعرȄة،

  Ȟانت هي أن يُخَلَّد في شعره، وهو ما صرَّح Ǽه في هذا البيت:
   )1(شعارȂهْ أرȂدُ أنْ أتركَ خلفيَ ضجةً    أرȂدُ أن أُخَلَّد في أ

والواقع لǽس فǽما Ȟُتب عن سيرة حǽاته ما يثير الاهتمام، أو ǽُعِين علـى استكشـاف 
 ،ȑي بنغـازȃـر أنـه ولـد فـي بلـدة (قميـنس) جنـوȞفمعجـم الشـعراء الليبيـين ذ ،ȑفضائه الشعر
وأنه واصل دراسته حتى نال شـهادة (اللǽسـانس) فـي التـارȄخ، وǼعـد تخرجـه عمـل فـي عـدد 

وفـي هـذه الفتــرة  ،فـي مجــال المحاسـǼة والمعـارف والصـحة دارȄـة المختلفـةمـن الوظـائف الإ
     )2( نشر عددا من قصائده في Ǽعض الصحف والمجلات المحلǽة.

 .Ǽ35عد الحرب ، حسن محمد صالح ، ص  )1(                                                 
ـــر أǽضا: الحرȞــــــ، وȄُنظ 104م ملǽطان، صـــــــلليبيين، عبد الله سالمعجم الشعراء ايُنظر:   )2( ـــــ ــــ   ةـ
  . 2/150الشعرȄة في ليبǽا في العصر الحديث، الدȞتور قرȄرة زرقون نصر،    
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ـــي ســــنة  ـــرون 1963وفـ ــــه ثمــــان وعشـ ǽـــرب)، وف ـــه الأول (Ǽعــــد الحـ م أصــــدر ديوانـ
نـــه قصــيدة، وقــد قدّمــه إلـــى القــراء مفتــاح الســـيد الشــرȄف، وǼعــد عشـــر ســنوات أصــدر ديوا

م). وقــد ضــم ثمــاني 2002الثــاني (أغنǽــة العاشــȘ) Ǽمقدمــة للــدȞتور عبــد القــادر القــȌ (ت
عشــرة قصــيدة اصــطǼغت ǼصــǼغة واقعǽــة، ولــم ǽحــȎَ هــذان الــديوانان بدراســة وافǽــة مســتقلة 

 )1950ــȞ1908التي حظيت بها دواوȄـن عـدد مـن معاصـرȄه مثـل إبـراهǽم الأسـطى عمـر(
اث خصَّ نتاج  م)، بل1966ـ 1934( وعلي الرقǽعي لا أعلم حتى الآن أن Ǽاحثا من الǼحَّ

الشـــاعر بدراســـة ســـوȐ الǼاحثـــة تهـــاني مفتـــاح راشـــد التـــي درســـته ضـــمن دراســـتها للاتجـــاه 
  الرومانسي في الشعر الليبي المعاصر، وذلك في Ȟتابها (القصيدة الرومانسǽة في ليبǽا) .

جوانــب Ȟثيــرة مــن تجرȃــة والواقــع أن دراســة تهــاني راشدـــ علــى علاَّتهاـــ قــد شــملت 
الشـــاعر حســـن محمد صـــالح، وتتǼعـــت أهـــم مـــا فيهـــا مـــن ســـمات رومانســـǽة، مشـــيرة إلـــى أن 

((اتجاهـــه الرومانســـي المȞǼـــر، يبـــدو ذلـــك واضـــحاً فـــي ديوانـــه Ǽعـــد  بـــداǽات الشـــاعر تؤȞـــد
الحــرب الــذȑ تناولــتْ فǽــه قصــائدُه الȞǼــرُ موضــوعاتٍ اقتــرب بهــا مــن الاتجــاه الرومانســي، 

ت Ǽشــيوع العنصــر الــذاتي، واســتخدام مفــردات ذات صــلة بوجدانــه، وموقفــه مــن وقــد تميــز 
  ر ـمجتمعه ، فضلاً عن الإغراق في الحديث عن عناص

  .)1( الطبǽعة، والتحليȘ في عالم الخǽال))
ـــة لا تتجـــاوز Ǽضـــعة  ـــات قليل ǼتاȞ Ȑس ثمـــة ســـوǽـــ ومـــا عـــدا دراســـة تهـــاني راشـــد فل

در أو ذاك مـن المصـادر التـي عُنيـتْ بتتǼـع أو Ǽضع ورقات مبثوثة في هذا المص ،سطور
الحرȞــة الشــعرȄة المعاصــرة فــي ليبǽــا، وهــذه الكتاǼــات مــع قلتهــا اتســمت Ǽــالاختزال الشــديد 

  والإشارات الخاطفة والدوران من Ǽعيد حول تجرȃة الشاعر.
  تجرȁة الشاعر:

ـــإن مــا ǽمȞــن أن ǽلاحظــه متل ـــقي تجرȃــة الشاعـــــ ـــر حســن محمد صالـــــ ح مــن خــلال ـــــ
  ة ومرȄرة، وذلك لأن ــــــها مؤلمــــــها تجرȃة رومانسǽة، لكنــــــديوانه الأول (Ǽعد الحرب) هو أن

                                                 
 .101القصيدة الرومانسǽة في ليبǽا ، تهاني مفتاح راشد ، ص   )1(
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وهـي الفقـر، والحرمـان مـن  قـد تضـافرت علـى صـǽاغتها وتشـȞيلها، خارجǽـة ثلاثة عناصـر
  ، والفشل في الحب.ان الأمحن

Ȟمن فحص قصائد هذا الديوان أنها من حيث الش ȐتبدȄل لم يلتـزم فيهـا الشـاعر و
التزامــاً تامــاً Ǽقواعــد الإطــار الموســǽقي القــدǽم، فقــد تــرخص فــي اســتعمال الزحافــات والعلــل 
ــوازات المســـموح بهـــا للشـــاعر دون النـــاثر، وعمـــد إلـــى اســـتعمال الإطـــار  وغيرهـــا مـــن الجـ
المقطعــي الــذȑ أتــاح لــه الخــروج عــن وحــدة القافǽــة، Ȟمــا اســتعمل أǽضــا الإطــار الموســǽقي 

إطار السطر الشعرȑ، وأما المضمون فقد Ȟان موضـوع المـرأة هـو الموضـوع  :أȑ ،الجديد
  الرئǽس لمعظم قصائده.

قـت فǽـه Ȟثيـر مـن المفـردات ǼشـȞل نلشعرȑ السـائد فـي نتـاج الشـاعر تعاوالمعجم ا 
 ȑحيث تجاور الحسي منها مـع المعنـوǼ ،مـا فـي  ،غير مألوفȞ ،والمرئـي مـع غيـر المرئـي

  كيب المبثوثة في عدد من قصائد ديوانه الأول:مثل هذه الترا
جوف الأثير ـ مرضعة الǼغضاء ـ عشب الكناسة ـ دجـى العـاهرة ـ صـǼاح العفـاف ـ 
غǼـار الضـجر ـ معسـول النشـيد ـ سـحاب القنـوȋ ـ سـمع الـدجى ـ رȄـاح المنـى ـ جوفــاء 

Ǽحيرتـا حنـان الصدȐ ـ مشلول الشعور ـ عناكب الشهوات ـ أجنحة الخǽال ـ أجنحة الفتور ـ 
ـ ارتعاشـات الصـرȄر ـ قلـب الليـل ـ نـوح الغصـون ـ مقـرورة الأحشـاء ـ أنفـاس الـورود ـ أغنǽـة 
السـاقǽة ـ أنـين السـواقي ـ ترنǽمـة الموجـة ـ زئيـر الرȄـاح ـ دجـى الǽـائس ـ عبيـر الثـوم ـ عبيـر 

الكـافرة ـ  جروحي ـ شفقǽة الشفتين ـ شـǼابي الورȄـȘ ـ الشـراع الحـالم ـ القمـر الشـاحب ـ ثـورتي
  حذائه الصلف ـ تنهد المصǼاح ـ ارتجفت لǽالǽه .

لكــن مــا أضــعف مــن قǽمــة Ǽعــض قصــائد الشــاعر هــي Ǽعــض الاخــتلالات اللغوǽــة 
 Ȑما نرǽقي، وهوـ فǽة للشاعر، وقد أشار إلى  والنشاز الموسǽعود إلى ضعف الثقافة اللغوǽـ

  Ȍ في ــــــلدȞتور عبد القادر القهذا الأمر مفتاح الشرȄف في مقدمته لديوان (Ǽعد الحرب) وا
(Șة العاشǽأغن) 1( مقدمته لديوان(.  

                                                 
  ـ  11، صأغنǽة العاشȘ، حسن محمد صالحـ 4، ص يُنظر: Ǽعد الحرب، حسن محمد صالح  )1(
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ـــوزن فـــي Ǽعــــض قصـــائد الشـــاعر بهــــذه  وǽمȞـــن التـــدليل علـــى اضــــطراب اللغـــة وال
   )1( الأبǽات الستة:

 عودْ ــــــوعاً عذǺاً Ǻأجنحةِ الســــــǺابُ مرفـــــــوأتى الشـ  1
 هودْ ــــــــــــــحُ ذȜراها العـــــــةً لن تَمْ ــــــــǺاتا هنـالك ليـل ـ 2
 يلهْ ــــــــــحراءٍ محـــــــبي فارغا خاوٍ Ȝصــــــــــقد Ȝان قلـ  3
 زلكِ الصغيرْ ــــــــعالٍ Ǻابَ منــــــفتُ أدقُّ في انفـــــووقـ  4
  يرْ ـــــــــتالين في الثوبِ القصــــــتِ قدامي تخــــــومشيـ  5
  حدȎ الردȎ   أرȂد أن أحǻا حǻاة ثانǻهْ أرȂد أن  أتـ  6

  على أن التجرȃة الشعرȄة لحسن محمد صالح ـ Ǽغض النظر عما شابها من 
قصور في اللغة والإǽقاع ـ تنفرد عن تجرȃة معاصرȄه بتوظيف القصـة وعناصـر الطبǽعـة، 

ـ في القلب الضائع  ففي عدد من قصائد ديوانه (Ǽعد الحرب) مثل:( عقوق ـ Ǽعد الغروب ـ
ـــ فــي حــي الفجــور) اســتعمل الســرد والحــوار لأجــل عــرض أحــداث التجرȃــة الشــعرȄة  الحانــة

مفصلة، واǽٕصالها إلـى المتلقـي فـي صـورة حȞاǽـة مـؤثرة، Ȟمـا بـرزت عناصـر الطبǽعـة فـي 
شــعره أكثــر ممــا بــرزت فــي شــعر غيــره مــن شــعراء بلــده، فȞانــت لــه ملجــأً مــن أحزانــه ومــن 

ورة لمـــا ǽعتمــل فـــي ذاتــه مـــن مشــاعر وأحاســـǽس تجـــاه صــخب المدينـــة، وȞانــت أǽضـــاً صــ
  الآخر.

  التصوȂر:
ـــســعى حســن محمد صــالح إلــى إنشــاء علاقــات لغوǽــة تتجــاور فيهــا المفــردات وف ـــــ Ș ـــ

ولـــǽس وفـــȘ مطاǼقـــة الواقـــع والعـــرف اللغـــوȑ، ممـــا جعـــل عـــددا مـــن  ،رؤǽـــة الـــذات الشـــاعرة
يلها إلى التعبير والإشارة المǼاشرة، وهو قصائده تميل إلى الإǽحاء والإǽماء إلǽه أكثر من م

، ص دراسة في اتجاهاته وخصائصه، الدȞتور عوض محمد الصالحالشعر الحديث في ليبǽا، =                                                                                                                
586. 

 . 35،  26،  26،  24،  23،  21حسن محمد صالح ، ص  يُنظر: Ǽعد الحرب ،  )1(
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ما جعلها تكتنز مجموعة من الصور التي التقطها الشاعر من أمȞنة وزواǽا مختلفـة، فمـن 
ــورة الأم الملعونـــة  ،إلـــى صـــورة الطبǽعـــةِ الآســـرةِ  ،والǼغـــي الفـــاجرة ،والحبيǼـــة المتمـــردة ،صـ

 ،والفقــراءِ البؤســاءِ  ،الشــرِ الطليــȘِ و  ،والــوطنِ الجــرȄحِ  ،والرȄــفِ الســاحرِ  ،والمدينــةِ الصــاخǼةِ 
  والأغنǽاءِ المنعَّمين.

  الأم:
تتصــدر ديــوان Ǽعــد الحــرب قصــيدة (عقــوق)، وهــي تكشــف عــن مأســاة ألǽمــة ذاق 

خـــر، وترȞتـــه ن أمـــه قـــد فارقـــت أǼـــاه، وتزوجـــت رجـــلاً آأمرارتهـــا الشـــاعر أǽـــام طفولتـــه، إذ 
ذهـب إليهـا فـي بيـت زوجهـا مـؤملا  ، ولما نازعه الحنين إلى رؤȄتهـاǽعاني التشرد والضǽاع

    )1( وتطرده: أن تحتضنه وتغمره Ǽحنانها، لكنه فوجئ بها تنهره
 نِيــــــــــــــــــبِ طردْتِ ـــــــفي ذلك اليومِ الكئي

 وصرختِ في وجهي... أتسمعُ ǻا شقي
دِ في بني غازȏ ـــــــــاذهبْ لوالدكَ المش  رَّ

Ȝعيـــــثْ مــــــــــــولا تم 
 قيْ ــــــــــربُ من دمائكَ ǻا شـــــــإني سأش

Ȝاكَ أنْ تمǻثْ معيــــــــإ 
هذا الموقف الفȎ قابله الشاعر Ǽما ǽماثله، فȞما طردته أمه قام هو بلعنهـا، مقتـدǽا 

، وقـد ǽصـدم المتلقـي شـعورȄاً، أو )2(م) مـع أمـه Ǽ678فعل الشاعر المخضرم الحطيئة (ت
                                                 

 . 14،  13حسن محمد صالح ، ص  يُنظر: Ǽعد الحرب ،  )1(

الحطيئة في هجاء أمه :                                                                                            قال  )2(
اكِ العقوقَ  مـن البنينا   لحـاكِ اللهُ شـراً من عجـوزٍ     ولقَّ
  أغرȁالاً إذا استودعتِ ســراً      وȜانوناً  عـلى  المتحدثينا

  حǻاتكِ ما علمتُ حيـاةُ سـوءٍ     وموتُكِ قد ǻسرُّ الصالحيـنا                   
 . 123ديوان الحطيئة ، شرح أبي سعيد السȞرȑ، ص                                        
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هـو يهتـف مـن أعمـاق قلǼـه المفعـم Ǽالحقـد علـى أمـه، مسـتمطراً رȃما يتعاطف مع الشـاعر و 
شآبيب اللعنة عليها، Ǽما ǽشǼه الصلاة والدعاء الذȑ يتضرع Ǽـه المـؤمن إلـى الله فـي وقـت 

  الشدة:
 وهتفتُ من أعماقِ قلبٍ مفعمِ

 ماتِ والموتِ ـــــدِ والظلــــــǺالحق
 يــــــــظاعةِ الماضـــــــــــــــــــــــــǺف
 رȏ ـــــــــــــــــــــــةِ حاضــــــــــــــــــــبذل
 تيــــــــــــــــــــــــــعاســــــــــــــــــــــــــــبت

 تِ ـــــــــــــــــــــــــةٌ أنــــــــــــــــــــــــــــــملعون
 أماهُ ǻا مرضعةَ الǺغضاءِ والمقتِ 

  تِ ــــــــȜنما ــــــين وأينـــــــحيثُ تقǻم
 تِ ــــــــــةٌ أنـــــــــــــــةٌ ملعونـــــــــملعون

لا شــك أن هــذه المأســاة التــي أدت إلــى قطǽعــة الشــاعر مــع أقــرب النــاس إلǽــه قــد 
عمَّقت في نفسه إحساساً Ǽالحرمان والغـبن، وقـد لاحـȎ الـدȞتور عبـد القـادر القـȌ  تـرددات 

ن قـــارȏ شـــعر حســـن محمد صـــالح ǽحـــس أ هـــذا الإحســـاس فـــي شـــعر الشـــاعر، وانتهـــى إلـــى
Ǽحنين إلى شيء مفقـود، طـواه الـزمن أو النسـǽان الظـاهرȑ، وإن Ȟـان دائـم الحضـور فـي ((

، وȞأنمــا يــدرك أنــه شــيء مــن صــمǽم الحǽــاة لا ، ولكــن الشــاعر مستســلم لهــذا الفقــدأعماقــه
  . )1( سبيل إلى تجنǼه))

سـن محمد صـالح لرȃمـا مـا والواقع لـو أن شـاعراً آخـر حـدث لـه مـع أمـه مـا حـدث لح
ــه Ǽشــواȍ مــن شــعر ســاخȌ ونــاقم  اكتفــى بــإبراز مشــاعر الفقــد والحرمــان، ولقــذف العــالم Ȟل
علــى Ȟــل شــيء، ومســتخفٍّ وشــاكٍ فــي Ȟــل شــيء، لكــن حســن صــالح فǽمــا يبــدو ذو مــزاج 
ǽميـــل فـــي الغالـــب إلـــى الهـــدوء والقصـــد والاعتـــدال فـــي الكشـــف عـــن مشـــاعره وموقفـــه مـــن 

                                                 
 . 16أغنǽة العاشȘ، ص   )1(
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ه في شعره ما ǽشـي بخروجـه عـن هـذا الطǼـع سـوȐ هـذه الأبǽـات التـي الآخر، ولم نرصد ل
   )1( رمى فيها الناس جمǽعا Ǽقبǽح الصفات:

  

ومثــل هــذا الموقــف العــدائي ذائــع فــي مدونــة Ȟثيــر مــن الشــعراء الرومانســيين، وهــو 
عادة ما يتأتى Ǽسبب تأزم ذات الشاعر وعدم تكǽفها مع المحȌǽ الـذȑ تعـǽش فǽـه، والـدافع 

رة الرافضــة المســتقلة إلǽــه هــو الرغǼــة فــي إظهــار الــذات أمــام المجمــوع Ǽمظهــر الــذات الثــائ
  ، لذلك ǽغلب على منطقها الحدة والغلو والتعمǽم.تها ومواقفهاȞǼينون
  المرأة:

أغلب الظن أن التجرȃـة الألǽمـة التـي عـانى مـن وǽلاتهـا الشـاعر Ǽعـد انفصـال أمـه 
ه مـن رؤǽـة مـا رآه الرومانسـيون انـي نفسه أثراً سلبǽاً تجاه المـرأة، وحرمعن أبǽه قد خلَّفت ف

ي ظنـه أن إذ لم يرَ انفصال أمـه عـن أبǽـه إلاَّ لأجـل اللـذة، ولرȃمـا Ǽسـبب هـذا وقـع فـ فيها،
أن يتشـهاها أǽَّـاً Ȟانـت منزلتهـا  ، فـلا عجـب ـ فـي Ǽعـض الأحǽـان ـالمـرأة Ȟـائن مخلـوق للـذة

(أخــت روحــي فــي  لــم يجــد حرجــاً فــي أن يــذȞِّر صــدǽقته التــي خاطبهــا Ǽقولــه: عنــده، فهــو
  ف على ــــيرَ غضاضة في أن ǽعط، ولم )2(فاح قد فاحت من نهديهاالكفاح) Ǽأن روائح الت

  .)3(، وهو يختلس النظر إلى نهدها المطل من بين ثǽابها الǼالǽةمتسولة
  ع أن ǽقǽم علاقة ذات طاǼع رومانسي مع فتاة ـــــوǽمȞن القول إن الشاعر لم ǽستط

                                                 
 . Ǽ22عد الحرب ، حسن محمد صالح ، ص  )1(

   . 48ص Ǽعد الحرب ، حسن محمد صالح ،   )2(

    .   65يُنظر: نفسه ، ص   )3(
 

 Ȝلـــهم Ǻغــــاةٌ لا تـبـــــالي Ǻالقـــــرودْ 
 الكاذبينَ التافهينَ المجــبلينَ على السجودْ 
 العــــائشـــينَ بذلـــــةٍ مـا بـيــنَ أوحـــــالٍ ودودْ 

 القنـــاعةَ والمــهانةَ والسلاسلَ والقيودْ ألفوا 
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المـرأة فـي ديوانـه، فȞانـت  Ǽعينها، بل أخذ ينتقل من واحدة إلى أخرȐ، لـذلك تعـددت صـور
الأم Ȟما في قصيدة (عقوق)، وȞانت الحبيǼة Ȟما صورتها قصائد(القلب الضائع ـ العودة ـ 
Ǽعد الغروب ـ نافذة وقلب ـ حب الشعب ـ الإرادة الجامحة ـ الجاحـدة ـ ظـلال عـابرة ـ ǽعـǽش 

  على الماضي ـ إلى جارتي ـ من أجل عينيها).
قصـائد ( رسـالة مـن سـجين عرȃـي ـ أغنǽـة  فـي ح ȞمـاوȞانت الصدǽقة ورفǽقـة الكفـا

  إلى فتاة من سورȄا ـ عندما يȞǼي القمر ـ أغنǽة حب وسلام).
وȞانــت أǽضــاً المــرأة المتشــردة Ȟمــا فــي قصــيدة (Ǽعــد الطوفــان) ، والǼغــي Ȟمــا فــي 

  قصيدتيْ (إلى امرأة ـ في حي الفجور).
نـــوع آخـــر فوجـــد  حـــين فقـــد الشـــاعر حنـــان الأم ســـعى إلـــى الǼحـــث عـــن حنـــان مـــن

ضالته عند فتاة أحبها، وحينها تصور Ȟأȑ عاشȘ رومانسي ناشـئ أنهـا هǼـة مـن السـماء، 
   )1( لذلك حرص على أن ينزه حǼه لها عن الشهوة والإثم، قائلاً بروح متشǼعة مثالاً وحلماً:

  بي في فجورٍ وضلالِ ــسوف لن أغمسَ قل
  ـــالِ ســـوف لن أرزحَ في الوحـــــلِ Ǻآثــــامٍ ثق

وȞـان مـن الطبǽعـي وهـو بهـذه الــروح الرومانسـǽة الحالمـة أن ǽحـاكي وǽستنسـخ فــي 
 بداǽــة ممارســته الشــعرȄة التصــورات التــي أشــاعها عمــوم الرومانســيين عــن قدســǽة الحــب،

ــث صــــوّره معبــــداً تزȄنــــه الشــــموع، وتقــــرع فǽــــه النــــوا  قǽس، لأجــــل أداء الصــــلاة والتراتيــــلحيــ
   )2(:قائلاً 

ȏفي فؤاد 
 للحبِ قد زانتْهُ ألافُ الشموعْ  معبدٌ 
 وعْ ـــــــــــلاةٍ في خشــــــيلُ صــــــــوترات

 ǻسٌ قدǻمهْ ــــــــونواق
                                                 

    . 31ص Ǽعد الحرب ، حسن محمد صالح ،  )1(

  .  51نفسه ، ص  )2(
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 قرَّعتْها في السماءْ 
ي  س ȜرȂمهْ ـــــيدُ قسِّ

وفي قصيدة (عندما يȞǼي القمر) خلع على حبيبتـه عـددا مـن مظـاهر الطبǽعـة، لا 
لـغ مجمـوع سـطورها خمسـة التـي ب بب طـول القصـيدةǽمȞن الوقوف عندها Ȟلهـا، وذلـك Ǽسـ

  )1( ، لذلك نجتزȏ منها عددا من السطور الحافلة Ǽالصور:وستين سطرا
1  ْȖاحِ العبيǺزهرِ الصȜ ȏصحراءِ عمرǺ ِـ وأنت  
  يـȖْ ــــ وحولكِ مثل الفراش، أنا Ȝالفراش الطل 2

  مِ ـهكِ الحالـــتُ في وجـــ  وحدق 3
  ورِ فوقَ السماءْ ــــــــــــــــــــــــȜقرصِ من الن

  ـ وعيناكِ ǻا فتنتي 4
  رِ جمتانـــــــــــــــــــتانِ بوجهِ القمــــــــــــــــــمعلق

  ـ وشعركِ Ȝالليل 5
  ناحـــــــــــــــــــــــــل دامي الجــــــــــــــإنْ خǻَّم اللي

  ي ( درنة)ـــــــــــوز فـــــــــــــــــــــــــــ ونهداكِ Ȝالم 6
  تيـــــــــــــــــــــــǻك ǻا فتنــــــــــــــــــــــــ وأهداب عين 7

  Ȝحَسَكِ الحنطة ...
  لادȏــــــــــــــــــمو Ǻأرض بـــــــــــــــــتموج وتن

  لوجـــــــــــــــــضاءُ مثلَ الثــــــــــــــــونفسُكِ بي ـ  8
  جادـــــــتٍ النȊءٍ على شامخاـــــــــــتنيخُ بب

ــة تشــبيهات ǽمȞــن القــول إنهــا مألوفــة لا جــدة فيهــا، عنيــتْ  ǽفــي هــذه الســطور ثمان
بإبراز جانب من جوانب الصورة الخارجǽة العامة لإحدȐ صدǽقاته من رفǽقات الكفـاح مـن 

Ȅن والطغاةأجل الحرȄه ة والنضال ضد المستعمرǽل تشبȞ والجدول الآتي يوضح عناصر ،  
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  و : على هذا النح
  وجه الشǼه  الأداة  المشǼه Ǽه ونوعه  المشǼه ونوعه
حرف ـ   زهرة الصǼاح ـ حسي  أنتِ ـ حسي

  الكاف
  الرائحة

حرف ـ   الفَراش ـ حسي  أنا ـ حسي
  الكاف

  الإرادة
حرف ـ   قرص النور ـ حسي  وجهك ـ حسي

  الكاف
الوضاءة 
  والاستدارة

  اللمعان  محذوفة  نجمتان ـ حسي  عيناك ـ حسي
حرف ـ   الليل ـ حسي  يشعرك ـ حس

  الكاف
  اللون 

حرف ـ   الموز ـ حسي  نهداك ـ حسي
  الكاف

  الطعم
حرف ـ   حسك الحنطة ـ حسي  أهداب عينǽك ـ حسي

  الكاف
  التأثير

 ȑالصفاء  الاسم ـ مثل  الثلج ـ حسي  النفس ـ معنو  
إن التشـــبيهين الأولــــين ǽشــــȞلان معــــاً صــــورة تكشــــف عــــن جــــوهر علاقــــة الشــــاعر 

، وهـو الفَـرَاش الطليـȘ الـذȑ يلـثم هـذا الزهـر، فهـي النسǼة إلǽـه زهـر الصـǼاحته، فهي Ǽبرفǽق
  إذاً علاقة مادǽة نفعǽة.

ــــــهات أنها من ذلك النمــــȎ في هذه التشبيـــــومن الملاح   Ȍ الذǽ ȑسمǽه الǼلاغيون ـــ
تشــبǽه  لــǽس مــن بينهــا، و ن Ǽــه مــا ذȞُــرتْ فǽــه أداة التشــبǽهالقــدماء Ǽالتشــبǽه المرســل، وǽعنــو 

، Ȟمــا ǽلاحــȎ أن المشــǼه وهــو د ســوȐ التشــبǽه الثالــث، أو مــا ǽســمى ǼالمؤȞــمحــذوف الأداة
  ، وجاء معنوǽاً في التشبǽه الأخير.تشبǽه جاء حسǽاً في سǼعة تشبيهاتالرȞن الأول من ال
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ـــرȞن الأول المشـــǼه يتـــولى مهمـــة حصـــر أعضـــاء وملام ـــد جعـــل الشـــاعرُ ال ــــــوق ح ـ
، وجعـل الــرȞن الثـاني المشــǼه Ǽــه شــعرها وأهـدابها ونهــديها ونفســهاو  ،وجههــا وعينيهـا رفǽقتـه

، وهȞــذا تبــدȐ للشــاعر وجــه رفǽقتــه التــي تشــǼه هــذه الأعضــاء يتــولى مهمــة حصــر الأشــǽاء
قرصــاً مــن النــور، وعينيهــا نجمتــين، ولــون شــعرها Ȟلــون الليــل، وطعــم نهــديها Ȟطعــم مــوز 

فســها Ȟــالثلج، وȞــل هــذه التشــبيهات ، ونقــاء ندرنــة، وأهــداب عينيهــا Ȟحســك الحنطــةمدينــة 
تقǼ Ȍعضـها الآخـر مـن جلب الشاعر Ǽعضاً منها من ذاكرته، وال إنما هي أوصاف تزȄينǽة

، لذلك لم تكن نتاج تجرȃة ورؤǽة خاصة Ǽالشاعر Ǽقـدر أفواه العوام، فزȄَّن بها مفاتن رفǽقته
  ما Ȟانت من الموروث الفȞرȑ والثقافي المشاع.

وتتمتع Ǽقـدر Ȟبيـر مـن ثقـة الـنفس ، يǼة الشاعر أنثى متمردةإلى جانب هذا فإن حب
 ،وقوة الشخصǽة، فهي تطلب إلǽه أن تخرج سافرة الرأس غير مǼالǽة Ǽما ǽقوله الناس عنها

   )1( على لسانها: قال وǼما يؤمنون Ǽه من معتقدات، فقد
ى   شاعرȏ إني سئمتُ البـيتَ هǻا نتمـــــــشَّ

 ȏر الناسُ سفورȜلستُ أخشىوإذا ما أن  
  أنا نفسي لا ترومُ القيد، لا  ترهبُ Ǻطْشـا
  أنا لا أومن يوماً أنَّ لي في البـيتِ عُشـــْـا
  فǻه أحـǻا لا أغـادرهُ  سوȎ للقــــــبرِ نعــــشا

  الطبǻعة: 
ǽة القدǽȞǽــور الكلاســـ ـــة شـــاعر العصـ ȃعـــة فـــي تجرǽـــدو الطب ـــة منـــاظر تب مـــة والحديث

ــاذة بوصـــفها، وحينــا بتشــخǽص Ǽعـــض عناصــرها، ولكــن Ǽعـــد ، لـــذلك حفــل حينــا جميلــة أخَّ
بــروز المــد الرومانســي Ǽعــد منتصــف القــرن الثــامن عشــر تغيــرت النظــرة إلــى الطبǽعــة، إذ 
اتجــه الشــعراء إلــى التفاعــل الوجــداني مــع عناصــرها والتمــاهي معهــا حتــى تــراءت لهــم أنهــا 

  مـــي يبوحون لها Ǽأشجانهوالمخلِّص من الشرور والآثام، والأم الحنون الت ،مصدر السعادة
                                                 

    .  28ص Ǽعد الحرب ، حسن محمد صالح ،   )1(
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  .وأسرارهم
وحســـن محمد صـــالح حـــاول Ȟغيـــره مـــن شـــعراء جيلـــه التمـــاهي مـــع عناصـــر الطبǽعـــة 

لــى متلقــي شــعره Ǽمــا يجــǽش فــي صــدره مــن إســتنطاق دلالاتهــا ليــوحي بواســطتها محــاولا ا
 Ȑصاً القمر: ،)1(مشاعر ورؤ    )2( ومن ذلك قوله مُشخِّ

  ... وحين يرتفعُ القمرْ 
  المسحورِ يرتفعُ القمرْ ... من خدرهِ 

  متضرجَ الوجناتِ، ǻحبو خلفَ هفهافِ السحابْ 
  وǻغسلُ الضوءُ المقابرَ والمآذنَ والقǺابْ 

  نمشي حفاةً للحقولْ 
  إلى أراجǻحِ الشجرْ 

  أنا والصحابْ 
 Șــان ينطلــȞ استحضــر الشــاعر فــي هــذه الســطور صــورة مــن صــور طفولتــه، حــين

حقــول يلعبــون Ǽــالأراجǽح، وقــد شــاء أن ينقــل إلينــا هــذا علــى ضــوء القمــر نحــو ال هأقرانــمــع 
ـــه طفـــلاً  ـــى القمـــر، حيـــث جعل الحـــدث Ǽالتشـــخǽص مـــن خـــلال إضـــفاء صـــفات ǼشـــرȄة عل
أسطورȄاً ǽطل برأسه من مضجعه محمر الوجنتين، ثـم أخـذ ǽحبـو خلـف السـحاب، وǽغسـل 

  .Ǽضوئه مساكن الأموات (المقابر)، وأماكن عǼادة الأحǽاء (المآذن والقǼاب)
   )3( وفي موقف آخر شخَّص Ǽعض المظاهر الطبǽعǽة قائلاً :

  إنْ أقبلتْ رȂحُ الشتاءِ تئنُّ معـلــــــنةً حلـــــولهْ 
  وعلاَ هزȂمُ الرعدِ وارتجفتْ ليـــــــــالǻهِ الطوȂلهْ 
  وارتجَّ قلبُ الليلِ وارتعشتْ ذُبــــــالـتي الضئيلهْ 

                                                 
 .91الصورة الشعرȄة في القصيدة الليبǽة المعاصرة ، الدȞتور سلǽمان زȄدان ، ص   )1(

 . 61صالح ، ص محمد Ǽعد الحرب، حسن  )2(

 . 25صالح ، ص محمد Ǽعد الحرب، حسن  )3(
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  الظليلهْ  وتساقȊَ الثلجُ الكثيفُ هجرتِ شرفتكِ 
ـــه مجـــالاً لاســـتنطاق هـــذ ــتعارȄة المصـــاحǼة ل ـــǽح أســـلوب الشـــرȋ والصـــور الاسـ ه يت

، فالشـاعر تنǼـأ Ǽأنـه لـن يـتمȞن مـن رؤǽـة مـن يهواهـا فـي الأبǽات وفحص حمولتهـا الدلالǽـة
راءة تغيـر مظـاهر شرفتها، وهذه النبوءة لم تتأتَ له اعتǼاطاً Ǽقراءة الطالع وǼـالتنجǽم، بـل Ǽقـ

الــثلج)، فقــد أســس نبوءتــه وتوقعاتــه علــى مقدمــة ونتيجــة  -الليــل -الرعــد – رȄحالطبǽعــة (الــ
الـذȑ يـرȐ فǽـه مـن ǽسـعى إلـى معروفة سلفاً لدǽه، إذ لما Ȟانت الشرفة هـي المȞـان الوحيـد 

، فإن حلول الشتاء وتساقȌ الثلوج سǽمنعها من الجلوس فـي هـذه الشـرفة، ومـن ثـَم وصالها
Ȟتها، فȄضا من رؤǽمنعه هو أǽد العلاقـة معهـا، س أن مجيء الشتاء ǽشي Ǽأن الجليد سـيجمِّ

فهــي إذاً ـــ وȞمــا يبدوـــ علاقــة عــابرة مرتǼطــة بتحســن أحــوال الطقــس، قصــد بهــا مــا ǽقصــده 
عــادة عــابرو الســبيل والمراهقــات مــن ســȞان المــدن الكبيــرة حــين يتǼــادلون فǽمــا بيــنهم وعلــى 

  مسافات نظرات الإعجاب وȞلمات الغرام.
ــذلك ووفــȘ هــ  :، أولهــا أȑهــذه الأبǽــات الأرȃعــة بجملــة شــرطǽةذا التنبــؤ اســتُهلتْ ل

ــتْ رȄــح الشــتاء) تصــدرا البيــت الأول فȞــان ǼمثاǼــة المقدمــة للآتــي ، حرفهــا وفعلهــا (إنْ أقبل
هجـــرتِ ( جوابهـــا اســـتقر فـــي عجـــز البيـــت الراǼـــع  :ونهايتهـــا أȑ، الـــذȑ لا يبتغǽـــه الشـــاعر

ــــــــ، فȞان بهذا إع)ةْ ــــشرفتك الظليل   لاناً عن نتيجة هذه المقدمة وعنــ
  حدوث ما يخشى الشاعر حدوثه.

ــت علـــى عنصـــر ت الأرȃعـــة علـــى أســـلوب الشـــرȋوȞمـــا قامـــت الأبǽـــا ، Ȟـــذلك قامـ
Ȑ فــي هــذه التشخǽصــاتالتصــوȄر الاســتعا ــح الشــتاء تــئن معلنــة : (أقبرȑ الــذȑ تبــدَّ Ȅلــتْ ر

التي) ، فهذه الصور عُنيت بـإبراز ارتعشتْ ذǼ -ارتج قلب الليل -ارتجفتْ لǽالǽه  - حلوله
ــالحزن والخــوف مــن المجهــول الــذȑ ســǽطر علــى الشــاعر حتــى  Ǽ الجــو النفســي المشــحون

وȄــرȐ ، و يــئن معلنــاً عــن قــدوم فصــل الشــتاءجعلــه يــرȐ الــرȄح فــي هيئــة شــخص ǽــأتي وهــ
ـــرتعش ، وهـــذه الأفعـــال ( الأنــــين جســـم الليـــل يرتجـــف وقلǼــــه يـــرتج، وȞـــذلك يـــرȐ الذǼالــــة ت

  والارتجاف والارتجاج والارتعاش) Ȟلها سلبǽة لا توحي بǼشائر خير، بل هي نذر شر مستطير.
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  والرȂف: المدينة
، وقد انحاز الشاعر للرȄف والقرȄـة ضـد )الرȄف -المدينة (برزت في الديوان ثنائǽة

وهــو نفــس الموقــف الــذȑ اتخــذه ســائر شــعراء العصــر الــذين نشــأوا نشــأة رȄفǽــة ثــم  المدينــة،
لأنهــم لــم  ؛ظاً مــن ســخطهم ولعنــاتهمقلــوا إلــى المدينــة واصــطدموا بهــا فصــبوا عليهــا شــواانت

يــروا فيهــا ســوȐ (( الضــجيج وقســوة الواقــع وفجاجتــه، والعــالم الــذȑ تحطمــت علــى صــخرة 
قوانينــه وأعرافــه طموحــاتهم المثالǽــة، فــآثروا مــن ثَــم حǽــاة الطبǽعــة Ǽمــا فيهــا مــن بــراءة، وǼمــا 

  .)1( ة وانطلاق))تمثله من حرȄة وǼساط
  : )ǽ )2قول حسن محمد صالح في قصيدة (العودة)
  الحǻاةَ  الناعـــــمهْ  جئتُ المدينةَ علَّنـي ألقـى

  فإذا بها وȜـرُ النفـــــاقِ ȜǺل وغـــــدٍ زاحــــــمــــــهْ 
  وإذا النـــــــــفوسُ حقيــــــرةٌ لكنـها متعــــــاظمــــــهْ 

  الخُطى حـراً بنفـسٍ حازمـــــهْ  فرجعتُ أنتــــــهبُ 
  للرȂفِ فردوسي الحبيب ترفُّ نفسي الǺاسمهْ 

لحقيـــرة هȞـــذا بـــدت المدينـــة فـــي عينـــيْ الشـــاعر وȞـــرا للمنـــافقين والأوغـــاد والنفـــوس ا
، لكــــن القرȄــــة علــــى النقــــǽض مــــن هــــذا تمثــــل الجمــــال والخيــــر المنفوشــــة Ǽالعظمــــة المزȄفــــة

ــــــدوراً فاعلاً في صǽاغة هذا الموقف، فالمعوالهدȐ، وما من شك أن لنشأة الشاعر    روف ـ
ى شطراً من طفولته وصǼاه في قرȄة (قمينس).   أنه قضَّ

بد أن ينȞمش Ǽفعل  وȞأȑ قروǼ ȑسȌǽ يدخل عالم المدينة وخاصة للمرة الأولى لا
، وجس مــن Ȟــل مــا ǽحــǼ Ȍǽــه مــن معالمهــاالصــدمة وȄتضــخم لدǽــه الشــعور Ǽــالاغتراب والتــ

Ȟقاع يومي متصـــــتفالشوارع مǽقابلـــــظة والضوضاء إǽ ــــــل، والناس الذين   هم وȄتعامل معهم ـ
                                                 

، 19، 18الموقف من المدينة في الشعر العرȃي المعاصر، الدȞتور السعيد الورقي، ص  )1(
 .10ـ  8وȄُنظر: المدينة في الشعر العرȃي المعاصر، مختار علي أبو غالي، 

 . 20ـ  19الح ، ص Ǽعد الحرب، حسن محمد ص   )2(
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  لǽسوا Ȟالناس في قرȄته من حيث السلوك العام واللغة المستخدمة.
فهـو  وفي قصيدة (الجاحدة) تبـرز إشـȞالǽة (المدينةــ الرȄـف) بـين الشـاعر وحبيبتـه،

هـا أن السـعادة تكمــن فـي العـǽش بـين المــروج ، محـاولا إقناعيـدعوها للحǽـاة معـه فـي الرȄــف
.ȑ1(قال والزهور والغور وصوت النا(:  

  نردد أغنــǻة الساقيـــــــــهْ   تعاليْ  بنا نحو تلك المـروجْ 
  ونǺسم للفتنة  الطاغǻهْ   وننشȖ عطر الزهور البـدǻع
عها الغور والرابـــــǻهْ   ونصـغي لأنّـاَت نـاǺ ȏعــــــــيد   يرجِّ

الشــاعر لحبيبتـه صــورة المدينـة والرȄــف Ȟمـا يراهمــا هـو، لا Ȟمــا تراهمــا  وǽستحضـر
هــي، فهــو يتجاهــل رؤȄتهــا وموقفهــا منهمــا، بــل يتمــادȐ  فǽطلــب إليهــا بǼســاطة القــروȑ أن 
تتـرك مـدينتها Ǽحجـة أنهـا مرتــع للهـو واللـذات والنفـاق والرȄــاء، وأن تنطلـȘ معـه إلـى الرȄــف 

رة التــي تغــص بهــا المدينــة، وحيــث الجمــال الطبǽعــي لا تلــك الحقيــ ،حيــث النفــوس الكبيــرة
  غير المتكلف والأخلاق السامǽة:

  تعــــــــــجُّ بلـــــذَّاتِـها الـفـانـǻهْ   وخلِّ المديـــــنـةَ فـي لهـوِهـــــــــا
  ǻُسـاقُ ببـȊءٍ إلـى  الهاوǻهْ   ومجتمعاً غـارقاً في النــفـــــــاقِ 

Ȃـــــــــاءُ عبـادتُه في الحيـــاة الـ   وتـقــــــــــــواهُ شعـودةٌ  بـاليـهْ   رِّ
  Ȝبـــــــــــارٌ وأخـلاقُـها سـامــǻهْ   وهǻَّا إلى الرȂفِ حيث النفوسُ 
  ومهـبــــــȊِ وحـيي وأشـعـارȂهْ   وهǻَّا إلى الرȂفِ مهدِ الجمـــالِ 

ناســب وǽمعـن الشـاعر فــي رسـم صــور رومانسـǽة مــن مخيلتـه، فيــرȐ أن المȞـان الم
لبــث الأشــواق والتعبيــر عــن الحــب هــو حضــن الطبǽعــة الȞǼــر Ǽعيــداً عــن النــاس وصــخب 

حيـث ǽحلـو البـوح  ،وإلى الإقامة معه في الǼادǽـة ذلك دعا حبيبته إلى ترك المدينةالمدن، ل
ــــــوالهمس بين المروج والسواقي وخلف أسراب الفراش وثغاء الش   لان، لكنـــــح الحمǽاه ومر ـــ

                                                 
  . Ǽ36عد الحرب، حسن محمد صالح ، ص    )1(
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  :)1(بل سخرت من رأǽه ومنطقه قائلة ؛لم تطاوعهحبيبته 
 إلى البـؤسِ في Ȝنفِ الــــǺادǻهْ  فقالتْ أتبـغي بنا أنْ نعـــــــــودْ 
 والرابǻهْ  على الروضِ والسهلِ  إلى حيث لا شيءَ إلا الظلامْ 
 ـــــهْ العالـيـــ تعـرȁـــدُ فـي القـــلُــــــلِ  ولا لحـنٌ إلا زئــــيرُ الرȂـــــــــاحْ 
 الـــــــزاهـيـهْ  وȂهفو لأضـــوائِـــــها ومن Ȝان مثلي ǻحبُّ الحǻاةْ 
ȁا الخـالــــǻهْ  فكيـف تطالبُــــــهُ أن  ǻعـــــــودْ   وȂرجــــعَ نحـــوَ الـــــرُّ

هȞــذا لــم Ȟǽــن حســن محمد صــالح قــادراً علــى التواصــل مــع حبيبتــه التــي لــم تــر فــي 
رȄــف والǼادǽــة ســوȐ البــؤس والظــلام والمــوات، وهــو مــا ǽشــي مســقȌ رأســه ومــوطن صــǼاه ال

أدȐ إلـى فصـم علاقتهمـا،  شاسـع فـي التفȞيـر والشـعور بينهمـا بوجود تفـاوت طǼقـي وتǼـاين
وفي قصيدته (ǽعǽش على الماضي) ǽفصح الشاعر عن هذا التفـاوت والتǼـاين Ǽقولـه علـى 

  :)2(لسان أهل حبيبته
 حبَّ الفتاةِ إلى سواها ودعْ  فقال له أبوها لا  تُغـالـــي
 تمنَّتْ أنْ  تُنـازعَها شَـــــذاها إذا رأت القرودُ زهورَ وردٍ 
 فأنتَ أقـلُّ أحســـاǺاً وجــــــاها فلستَ لمثلنا صهراً جديراً 

  الإيـقــاع:              
ǽقــاع القصــائد إǽقــاع انســǽابي المتصــفح لــديوان (Ǽعــد الحــرب) لا بــد أن يلحــȎ أن إ

  بدȐ مظاهره في الأوزان ــــــرمان، وتتـــــعور Ǽالوحدة والحـــــوحي عموما Ǽالشجن والشي Ǽطيء
  والقوافي والتدوȄر والتكرار.

إطــار  :أȑ ،لقــد نظــم الشــاعر اثنتــي عشــرة قصــيدة فــي الإطــار العروضــي القــدǽم
البيـت الشــعرȑ، ونظــم مثلهــا فــي إطــار الســطر الشــعرȑ، وأرȃعــة أخــرȐ نظمهــا فــي الإطــار 

  لمقطعي الذȑ تتنوع فǽه القوافي.ا
                                                 

 . Ǽ36عد الحرب، حسن محمد صالح ، ص    )1(
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ومعظـــم قصـــائد الـــديوان ســـواء العمودǽـــة أو الحـــرة جـــاءت منظومـــة علـــى تفعيلتـــيْ 
ـــاع  ـــذȑ جعـــل إǽق ــو ال ــين هـ ـــاعلاتن)، وشـــيوع هـــاتين التفعيلتـ ـــاعلن) والرمـــل (ف الكامـــل (متف
القصــائد المنظومــة انســǽابǽا Ǽطيئــا، وذلــك Ǽســبب تــوالي الحــروف المتحرȞــة فــي Ȟــل منهــا، 

، Ȟما أن معظم القوافي في الديوان اتصل روȄُّها Ǽالهاء السـاكنة، فهنـاك )1(ة زحافاتهماوȞثر 
حـب  -ة وقلـبذنافـ -ǽاتها بهذه الهاء، وهي: (العودةست قصائد عمودǽة اتصلت أواخر أب

الجاحـدة)، وǼالإضـافة إلـى هـذه  -الإرادة الجامحـة -إذا شمخت إلى العلǽاء نفس -الشعب
لاث مقطوعــات أخــرȐ انتهــت الأبǽــات فــي Ǽعــض مقاطعهــا Ǽالهــاء القصــائد هنــاك أǽضــا ثــ

  الساكنة أǽضاً.
والواقــع لــǽس فــي هــذه القصــائد مــا ǽشــي Ǽــأن اعتمادهــا علــى روȑٍّ موصــول بهــاء 
ســاكنة Ȟــان لغــرض فنــي أو دافــع شــعورȑ يتصــل بــذات الشــاعر، ولا غــرو إذا عزونــا هــذا 

وســـائل التنوǽــع الإǽقــاعي التـــي الأمــر إلــى الإفـــلاس وضــعف القــدرة علـــى اســتǽعاب وفهــم 
يوفرها عروض الشعر العرȃي، والدليل على هذا أن Ǽعضاً من قوافي هذه القصائد وغيرها 

تســبȘ الــروȑَّ أو  لــم تســلم مــن الاضــطراب الناشــئ عــن اخــتلاف الحــروف والحرȞــات التــي
، ففي قصيدة (حب الشـعب) مـثلاً ظهـر الاضـطراب فـي عـدد مـن قوافيهـا، التي تأتي Ǽعده

إذ قامت الأبǽات الأولى منها على روȑِّ اللام المتصلة بهاء وصل منقلǼة عن تاء التأنيث 
  :)2(الساكنة

  ǻا رȁةَ البرجِ المعطَّرِ والوسـادةِ والمظــــلهْ 
  ونوافذَ القصرِ الرشيȖِ على حدائقهِ مُطلهْ 

  وأخذت محل  ،ولكن في مواضع أخرȐ من القصيدة تسللت إلى الروȑِّ هاءٌ أصلǽة
                                                 

 .56يُنظر: العروض واǽٕقاع الشعر العرȃي ، الدȞتور سيد الǼحراوȑ ، ص    )1(
Ȑ في ديوانه الثاني (أغنǽة ، وللشاعر قصائد أخر  Ǽ33عد الحرب ،حسن محمد صالح ، ص   )2(

ـــالعاشȘ) قامت قوافيها على الهاء الساك ـــنة هي قصيــ ــ ــ  ، عائد من الحرب  41دة اذȞرȄني صــــ
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  هاء الوصل المنقلǼة عن التاء المؤنثة دون أن ǽحس بها الشاعر:               
  ففؤادȏ الدامي ǺحǺك ǻا جميلةُ ما تــــــــدلَّهْ 
  لا تحسبي أني سأمنحكِ العبـادةَ والتجـــــلهْ 
  وأخرُّ ألثم Ȝفكِ البǻضاءَ في شـــوقٍ وذِلـــهْ 

  تألَّهْ قَسَماً Ǻحسنكِ ما انحنيتُ مقǺِّلا صنماً 
فــي البيــت الثالــث Ȟانــت الكســرة حرȞــة الحــرف الــذȑ ســبȘ الــروȑَّ الــلام وهــو ذال 
(ذِله)، وفي البيت الراǼع جاءت الفتحة حرȞة لهمزة (تألَّه)، وهو ما أدȐ إلى حدوث نشـاز 
موسǽقي خدش نسȘ تـردد الإǽقـاع فـي القصـيدة خدشـاً Ȟـان ǽمȞـن أن Ȟǽـون محـدوداً لـو لـم 

فـي القـوافي، فمـن المؤȞـد أن الهـاء المتصـلة Ǽـأواخر الكلمـات لǽسـت  ǽُحدِث اضطراǼا آخر
أصـلǽة مـن جـنس الكلمـة، وفـي البيتـين ) تألـه( والراǼـع)تدلَّـه(واحدة، فهي في البيتـين الأول 

  ذلة) منقلǼة عن تاء التأنيث.(والثالث )، التجلة(الثاني 
مـــن هـــذه  ، Ȟمـــا يتبـــيندة) يبـــرز اضـــطراب واضـــح فـــي القافǽـــةوفـــي قصـــيدة (العـــو 

  :)1(الأبǽات الخمسة
  بين المروجِ وفي الحقولِ مع الشǻاهِ  السائمهْ 
  وأداعبُ الحملانَ وهي تطوفُ حــــــــــولـي ناغǻهْ 
  وأرȎ الغديرَ على شواطـــــئهِ الطيـــــورُ العـــــائمهْ 
  لا أبتغي مجداً Ȝــــما تبـــــغي النفــــوسُ الواهـــمهْ 

  ببـــحـره تنــسابُ نفســي الهائــــمهْ حسبي الغـــرامُ 
ة، لكـن ـلǽس بخافٍ أن روȑَّ القصيدة هو المـǽم المتحرȞـة الموصـولة Ǽالهـاء الساكنـ

، واستبدله بروȑٍّ آخر هو الǽاء، محطماً Ǽقصـد أو بـدون الشاعر في البيت الثاني قد أهمله
م أن هـذا البيـت طالمـا قصد نسȘ الإǽقاع الذȑ تـردد صـداه فـي القصـيدة Ȟلهـا، ولرȃمـا تـوه

                                                 
  .  Ǽ19عد الحرب ،حسن محمد صالح ، ص   )1(
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انتهــى Ǽالهــاء الســاكنة Ȟغيــره مــن الأبǽــات فلــن ǽحــدث فــي إǽقاعــه نشــاز، وفــي قافǽــة البيــت 
الأخيــر وقــع مــا ǽســمǽه العروضــيون الإǽطــاء، وهــو تكــرار القافǽــة لفظــاً ومعنــى قبــل مــرور 

ر Ȟلمة (الهائمة) ،Ǽعة أبǽات من استعمالها لأول مرةس   .ǼȌعد بيت واحد فق فالشاعر Ȟرَّ
إلى جانب هـذا فـإن الشـاعر اسـتخدم فـي عـدد محـدود مـن قصـائده التـدوȄر، ولعـل 
الشاعرة نازك الملائȞة من أوائل النقاد الذين توقفوا عند ظاهرة التـدوȄر فـي الشـعر العرȃـي 
المعاصر، وقد تعاملت معها بوصفها ظاهرة إǽقاعǽة ولǽست ظاهرة عروضǽة Ȟتابǽة يرمز 

حرف( م) أو Ǽــأȑ رمــز آخــر، ومنــذ البــدء جزمــت الشــاعرة جزمــاً لهــا عنــد ȞتاǼــة البيــت Ǽــال
لأنـه فـي حالـة حدوثـه سـيبتدȏ  ؛ǽمȞـن إسـاغته أبـداً فـي الشـعر الحـرقاطعاً Ǽأن التدوȄر لا 

الســـطر بجـــزء مـــن نهاǽـــة Ȟلمـــة ظلـــت حروفهـــا الأولـــى عالقـــة فـــي الســـطر الســـابȘ، لكنهـــا 
وخبرتهــــا فــــي  ا الموســــǽقيقهذو فــــي شــــعر نظــــام الشـــطرȄن، واهتــــدت بــــاستســـاغت التــــدوȄر 

 لأنه ǽطيل نغماته. ؛ه ǽضفي على البيت غنائǽة وليونةالممارسة الشعرȄة إلى أن
ولاحظت الشاعرة أن التدوȄر Ȟǽون مستساغاً فـي العـروض المنتهǽـة Ǽسـبب خفيـف 

ȑعــروض المتقــارب والخفيــف ومجــزوء  :(متحــرك فســاكن) مثــل ( فعــولن ) (فــاعلاتن)، أ
منتهǽة بوتد مجموع (متحرȞان فساكن) مثـل ( متفـاعلن ـ مسـتفعلن ـ الرمل، أما العروض ال

ȑع ،والرجــز التــام ،عــروض الكامــل التــام :فــاعلن) أȄلاً  ،والســرǽر فيهــا يبــدو ثقــȄفــإن التــدو
ومنفراً، غير أن الشاعرة استدرȞت Ǽعدئذ، إذ لاحظت ملاحظة أقـرت هـي نفسـها Ǽغرابتهـا، 

ــــــين هءين مجـزو وزنـحيث رأت أن التدوȄر قد ǽستساغ فـي  زوء ــــومج ،لــــــمجـزوء الكام :ماــ
  .)1(في عليهما نبرة موسǽقǽة تتميز Ǽالليونة والعذوǼةـلأنه في رأيها ǽض ؛الرجز

ــــ ـــوم الأوزان القصــــيرة  هوالواقــــع أن ـــاغة التــــدوȄر فــــي عمـ مــــن الممȞــــن قبــــول واستسـ
، وذلك لأن قصرها صلةت عروضها Ǽسبب أو بوتد أو Ǽفاوالمجزوءة معاً، وأĎǽا Ȟانت نهاǽا

عٍ للتوقــف فـــي واعتمــاد Ȟــل منهــا علــى أرȃــع تفعــǽلات ǽســمح بــدمج الشــطرȄن فيهــا دون دا 
ســـطر واحـــد متصـــل لا انفصـــام بـــين  ، Ǽحيـــث يبـــدو الشـــطران Ȟأنهمـــانهاǽـــة الشـــطر الأول

                                                 
 . 122ـ  114يُنظر: قضاǽا الشعر المعاصر، نازك الملائȞة، ص  )1(
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، غيــر أن هــذا الاتصــال بــين شــطرȑ البيــت لــن Ȟǽــون مقبــولاً ومستســاغاً فــي الأوزان ǽــهأجز 
وȞمــا  -لأن التــدوȄر فــي هــذه الحالــة ؛ȞالطوȄــل والǼســȌǽ والكامــل وغيرهــا وȄلــةالتامــة والط
، وǽحـرم الشـاعر الفعل من تردد إǽقاع هـذه الأوزانǽطيل Ǽ -عرة نازك الملائȞةأشارت الشا

  والمتلقي معاً من نقطة ارتكاز صوتǽة قصيرة يتوقف عندها النفَس والتدفȘ هنيهة .
 تسـǽغ التـدوȄر فـي القصـائد لا -Ȟما تقـدم -لائȞةوȃرغم أن الشاعرة نازك المȞذلك 

، فإنــه ǽمȞــن قبولــه بــتحفȎ فــي Ǽعــض المواضــع التــي لا يتعــذر فيهــا الاسترســال فــي الحــرة
، ومــن هــذه المواضــع قــول حســن صــالح فــي لســطرȄن المــدورȄن دون توقــف بينهمــاقــراءة ا

  : )1( قصيدة (عقوق)
      ȏدِ في بني غاز   اذهبْ لوالدكَ المشرَّ
  ولا تمȜثْ معي                               

ـــة راǼعـــة  مـــن الواضـــح أن الســـطر الأول يتكـــون مـــن ثـــلاث تفعـــǽلات تامـــة، وتفعيل
إلــى جــزأين، جزؤهــا الأول فــي نهاǽــة الســطر، وجزؤهــا الثــاني فــي مســتهل  ناقصــة تجــزأت

  وتقطǽع السطرȄن يوضح موضع التدوȄر Ȟالآتي :، السطر الذȑ يلǽه
  المشـر/ رد في بني/ غازȏ   إذهب لوا / لدك 

  مستفعـلن / متفاعلــن/ متفاعلـن / مستف         
ولا / تمȜث معي                                                                                                                                   

  فعلنعلن / مست                           
إن السطرȄن صحǽحان عروضǽاً فلا يوجد اختلال فـي وزنهمـا إلاَّ مـن حيـث شـȞل 

ي، وذلـك بوصـل قـراءة ، ومن الǽسير تفادȑ الوقـوع فـي شـرَك هـذا الاخـتلال الشـȞلتهماȞتاب
، Ȟأنهمــا ســطر واحــد مȞــون مــن خمــس تفعــǽلات، وȞــذلك ǽمȞــن بــنفس هــذه الســطرȄن معــاً 

  :)2(ع في هذين السطرȄن، وهما من قصيدة (Ǽعد الطوفان)الطرȄقة التعامل مع التدوȄر الواق
                                                 

 . Ǽ13عد الحرب، حسن محمد صالح، ص  )1(
 . Ǽ66عد الحرب، حسن محمد صالح، ص  )2(
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  والليلُ والأسوارُ في وطني
  وأشǺاحُ النواطيرِ المطلةِ في الدجونْ                          

  وتقطǽعهما Ȟالآتي :
  والليلول / أسوار في/ وطني    

  مستفعـلن / مستفعلن/ متفـا
  لمطل / لتفددجون  وأش/ Ǻاحننوا / طير

  / مستفعلن/ مستفعلن / متفاعلنعلـن
وفي Ǽعض القصائد الحرة برز التكرار وسيلة من وسائل التقفǽـة والترجǽـع النغمـي، 

   )1( مُحيǽَّاً ثورة وثوار الجزائر على المستعمر الفرنسي: Ȟما في قوله
  إǻهِ ǻا أرضَ السناكي المُشْرَعة

 ْȖوالمشان  
  لن تعودȏ مزرعة
  لمقصلةلن تعودȏ وȜرَ جلادٍ ǻقǻمُ ا

  أنتِ قوة
  أنتِ ثورة

ȁىَ مشتعلة   أنتِ نارٌ في الرُّ
  وجنودُ الǺغي قد أضحوا وقودَ المعرȜة

  أنتِ ǻا أرضَ الصحارȏ المُحرِقة
  والǺساتينِ الغنǻة

  والنفوسِ المستهيناتِ الأبǻة
  أنتِ أرضٌ عرǻȁة

  عرǻȁة
                                                 

 . Ǽ46عد الحرب، حسن محمد صالح، ص  )1(
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لموقـــف حفلـــت هـــذه الســـطور Ǽـــالنبرة الخطابǽـــة والتعـــابير الإنشـــائǽة التـــي فرضـــها ا
أخفـى عيـب هـذه  التكـرار قـد ، لكـنر على الشاعر لحظـة إنشـاء القصـيدةالشعورȑ المسǽط

النبـــرة ووفَّـــر للقصـــيدة تقفǽـــة منغَمّـــة اعتمـــدت علـــى تســـȞين أواخـــر الســـطور، وعلـــى ترجǽـــع 
، "أنـــتِ "ف الـــواو، وترجǽـــع الضـــمير المنفصـــل وحـــرف العطـــ،  "لـــن "Ǽعـــض الحـــروف مثـــل
   )1( صور الترجǽع النغمي قول الشاعر: ومن ."أرض"وȞذلك ترجǽع Ȟلمة 

ȏاǺا صǻدن  
  صǺاȏ ذǻَّاك الǺعيدْ 

  Ǻالأمسِ Ǻالأمسِ الǺعيدْ 
هذه السـطور القصـيرة الثلاثـة المȞونـة مـن ثمـاني Ȟلمـات مـن الممȞـن اختزالهـا فـي 

، ومـــن ( دنǽـــا صـــǼاȑ ذǽـــاك Ǽـــالأمس الǼعيـــد)جملـــة واحـــدة تتكـــون مـــن خمـــس Ȟلمـــات هـــي 
ى التطرȄب والترجǽع النغمي، فȞرر ثلاث Ȟلمات هـي صـǼاȑ، الواضح أن الشاعر عمد إل

  الأمس، الǼعيد.
وȞرر الشاعر شǼه الجملة (فـي فـؤادȑ) أرȃـع مـرات فـي قصـيدته ( أغنǽـة إلـى فتـاة 

    )2( من سورȄا) :
1 .. ȏـ في فؤاد  

  ولدتْ منذ هنيهاتْ قليلهْ 
  زهرةٌ للحبِّ بǻضاءُ بليلهْ 

2 ȏـ في فؤاد  
  تٌ وأقمارٌ وليدهْ فجرُ حبٍّ وسماوا
  جديدهْ ) 3(( وأغاني)

                                                 
 . Ǽ60عد الحرب، حسن محمد صالح، ص  )1(
 .  Ǽ50 ،51عد الحرب، حسن محمد صالح، ص   )2(
 Ȟذا في الأصل ، ولعله خطأ مطǼعي ، والصواب : (وأغانٍ)  .  )3(
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3ȏـ في فؤاد  
  معبدٌ للحبِّ قد زانتْهُ ألافُ الشموعْ 

  وتراتيلُ صلاةٍ في خشوعْ 
4 ȏـ في فؤاد  

  ولدتْ منذ هنيهاتٍ قليلهْ 
  زهرةٌ للحبِّ بǻضاءُ نقǻهْ 

وفــي قصــيدة ( إلــى جــارتي) المȞونــة مــن ســتة وخمســين ســطراً عمــد الشــاعر إلــى 
   )1( ة عشر سطراً منها تكراراً تاماً دون تغيير، وهي:ثلاث تكرار

  ـ أقسى من النارِ 1
  ـ من قلبِ جزارِ 2

  ـ قلبي الذȏ تǺغين سȜناه3
  ـ قلبي أنا أقسى من النارِ 4
  ـ شفقǻةَ الشفتينِ ǻا طفلةً 5
  ـ مخدوعةً Ǻمظاهرِ الجارِ 6

7 ȏـ وراءَ أسوار  
  ـ ȜخرȂر أنهارِ  8

  بإصرارِ  ـ نهداك مثل براعم برزت 9
10  ȏـ مأسورة الأحلام لا تتهور  
11  ȏعي سبر أغوارǻـ لن تستط  

                                                 
  .  Ǽ56 ،58عد الحرب، حسن محمد صالح، ص   )1(
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12  ȏب أطوارȂـ وغر  
  ـ سوداء Ȝالقارِ 13

ــنمȌ مــــن التكــــرار  مــــن الواضــــح أن حســــن محمد صــــالح قــــد أنهــــك قصــــيدته بهــــذا الــ
دافـع  شـعورȑ  النغمي، فلا شك أن Ȟَـمَّ الكـلام المȞـرر لـǽس قلـǽلا، وȄبـدو أنـه لـم Ȟǽـن ثمـة

  ا التكرار سوȐ حرص الشاعر على اصطناع التقفǽة في قصيدته.وراء هذ
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  صلاح الدين أبو ȜǺر الحرارȏ  /أ                              

  جامعة المرقب – Ȝلǻة الآداب والعلوم / قصر الأخǻار          
  

 :مقدمة  
تعد المواطنة في حقǽقتها ومن خلال منظومة قǽمتها المتعددة سلوȞاً حضارȄاً ǽقوم 

وطنه، أو المȞان الذǽ ȑعǽش فǽه، أو حتى المنظمة التي ǽعمل بها، Ǽه الفرد لصالح 
 ȏادǼم ومǽة على قǽفالمواطنة مبن ،ȑوأخلاقي وحضار ȑومعنى هذا أنها التزام عقائد
الإنسان السوȑ تجاه وطنه ومجتمعه، حيث تصǼح المواطنة لدǽه عǼارة عن سلوك 

جتمع، وهي البوتقة التي تحȌǽ وممارسة يومǽه في حǽاته، والأسرة هي عماد الم ي،شخص
Ǽالفرد منذ مǽلاده لتزوده Ǽالقǽم والمǼادȏ التي تساعده على التكيف مع المجتمع، وهي 
الوسȌ الذȑ اصطلح علǽه المجتمع لتحقيȘ غرائز الإنسان ودوافعه الطبǽعǽة 
والاجتماعǽة، وهي أكبر من Ȟونها مجرد وسيلة لتحديد النسل وترǽȃة الأبناء وإعدادهم 

ها ȞǼثير من ءلقǽام بدورهم في الحǽاة الاجتماعǽة، فهي Ȟجماعة وظǽفǽة تزود أعضال
  المهام الأساسǽة .

ــاقي المؤسســات والأنســاق الاجتماعǽــة  Ǽ إن هــذه المقومــات التــي تميــز الأســرة عــن
لكونهــا النظـــام الأمثــل القــادر علـــى أن  ؛الأخــرȐ جعلهــا تحتـــل مȞانــة رفǽعــة فـــي المجتمــع

فـــي تحقيـــȘ وتفعيـــل مفهـــوم المواطنـــة لـــدȐ أفرادهـــا مـــن خـــلال الوظـــائف  يلعـــب دوراً مهمـــاً 
. ȑح وسوǽل صحȞشǼ ما إذا تمّ تأديتهاǽالمنوطة بها، لا س  

Ǽما إن دور الأسرة يتجلى في تشȞيل وترسـيخ قـǽم المواطنـة فـي الظـروف العادǽـة و 
 فيهـــا التحـــولات المتصـــارعة ىفـــي ظـــل الظـــروف التـــي تطغـــ افـــإنّ دورهـــا يتضـــاعف Ȟثيـــر 

وعـدم قǽـام مؤسسـات  ،والمستمرة على الصعيد الدولي والمحلي المتعلقة Ǽالأوضـاع الأمنǽـة
  الدولة بدورها المنوȋ بها في الأحوال العادǽة .
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ــنحاول أن نبـــين فــــي هـــذا الǼحـــث دور الأســــرة فـــي ترســــيخ  وانطلاقـــاً ممـــا ســــبȘ سـ
ة: المســــاواة، وتعزȄــــز قــــǽم المواطنــــة لــــدȐ الفــــرد فــــي مرحلــــة المȞǼــــرة مــــن حǽاتــــه مثــــل قǽمــــ

وغيرهـــا مـــن القـــǽم الأخـــرȐ التـــي تشـــȞل رȞـــائز المواطنـــة وعناصـــرها  ،المشـــارȞة، الحرȄـــة
  الأساسǽة .

 :حثǺلة الȜمش  
على اعتǼار أن الأسرة هي البوتقة الأولى التي ينشأ فيها الفرد وȄتلقى في Ȟنفها 

طفل في وحيث إن من مسؤولǽة الأسرة الاهتمام Ǽال ،مجمل أساليب التفȞير والتعامل
أو من الأمور  ،المراحل المȞǼرة من حǽاته والتي قد تبدو لǼعض الآǼاء من الأمور العادǽة

إلا أنهم ǽغفلون تماما عند اعتقادهم Ǽأن زمن تزوȄدهم بهذه  ،زال التفȞير بها مȞǼرا التي لا
لأنه وȞǼل Ǽساطة زمن الزرع قد  ؛القǽمة قد حان سǽصطدمون Ǽأفراد غير مǼالين بها

  .مضى 
 ،وأمــام هــذا يتضــح لنــا جلǽــا مســؤولǽة الأســرة فــي غــرس قــǽم المواطنــة لــدȐ أبنائهــا

مــن بيئـتهم الأسـرȄة هــذه  من ذلـك ǽسـهل علــيهم الانتقـال بهـلأ ؛ولاسـǽما فـي الفتـرات المȞǼــرة
فȞلمــــا عــــززت الأســــرة هــــذه القǽمــــة أكثــــر Ȟمــــا صــــارت  ،إلــــى مجــــتمعهم الــــذǽ ȑحــــȌǽ بهــــم
  صǼح جزء من فلسفته في الحǽاة .سلوǽȞاته تتم وفȘ هذه القǽمة لت

 : حثǺتساؤل ال  
  إلي أȑ مدȐ تساهم الأسرة في ترسيخ قǽم المواطنة لدȐ أبنائها؟س : 

 :حثǺأهداف ال  
  يهدف هذا الǼحث إلى التعرف على مستوȐ قǽم المواطنة لدȐ الأسرة الليبǽة. - 1
  تحديد مدȐ مساهمة الأسرة في ترسيخ قǽم المواطنة لدȑ أبنائها .  -2
 : حثǺة الǻأهم 

  في : تكمن أهميته
ــــــئها لدȐ أبناــــنة لدȐ الأسرة وغرســــاطالتعرف على قǽم المو    - 1  ين لما في هذ انظر  ،هاــ
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  سهام في رقي الوطن وتقدمه .إالجانبين من 
Ȟǽتســب هــذا الǼحــث أهميتــه مــن خــلال تناولــه لــدور الأســرة فــي ترســيخ قــǽم المواطنــة    - 2

  لدȐ أبنائها.
راء شـــرȄحة مـــن شـــرائح المجتمـــع آǽـــة مـــن خـــلال الوقـــوف علـــى الأهمǽـــة العمل تكمـــن   - 3

وعـــن مـــدȐ ممارســـة قـــǽم المواطنـــة لـــديها Ǽصـــورة عملǽـــة علـــى أرض  ،الليبـــي وهـــي الأســـرة
  الواقع من عدمه وخاصة فǽما يتعلǼ Șالتعاون مع أبنائها .

حيـث يرȞـز  ،لمرحلـة العمرȄـة التـي يتناولهـاȞذلك تكمن أهمǽـة هـدا الǼحـث فـي أهمǽـة ا  - 4
ولها دور في تشȞيل الشخصـǽة  ،وهي مرحلة حرجة في حǽاة الأبناء ،لةعلى مرحلة الطفو 

  السوǽة . 
  : حثǺم الǻأولاً : مفاه  
 الأسرة : -

 ،1985 الأسرة في اللغة هي الدرع الحصين، وأهل الرجل وعشيرته ( الخشاب:
54. (  

ـــير:  روجمعهــــا أســــ ،وتطلــــȘ علــــى الجماعــــات التــــي يرȃطهــــا أمــــر مشــــترك (القصـ
1995، 33 . (  

وعرفهــا Ǽعــض علمــاء الاجتمــاع Ǽأنهــا: عǼــارة عــن جملــة مــن الأفــراد يرتǼطــون معــاً 
) ، وعرفهـا القـاموس 06:1980برواȌǼ الـزواج والـدم والتبنـي وȄتفـاعلون معـا.( عبـد الǼـاقي

طـــة القراǼـــة أو علاقـــات وثǽقـــة : رجـــل وامـــرأة أو أكثـــر يرتǼطـــون معـــاً براǼالاجتمـــاعي Ǽأنهـــا
نحـــو الأطفـــال ســـواء Ȟـــان هـــؤلاء ، Ǽحيـــث ǽشـــعر الأفـــراد الǼـــالغين فيهـــا Ǽمســـؤوليتهم خـــرȐ أ

 هم الطبǽعيين . ؤ هم Ǽالتبني أم أبناؤ أبنا
وإذا Ȟـــان  ،: " مجموعـــة مـــن الأفـــراد يتفـــاعلون فǽمـــا بيـــنهموǽعرفهـــا محمد بـــدوǼ ȑأنهـــا

سـرة ǼاعتǼارهـا ǽقـف علـى الأ ،ففي علـم الإجمـاع ،ǽاة ǽقف على الخلǽةالتحليل في علم الح
: ȑة الأولى للمجتمع (بدوǽالأسرة فـي 182،  2000الخل ȑعرف الوحشي أحمد بيرǽو ، (
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 ،أو التبنــــي ،، الـــدممجموعـــة أفـــراد يـــرȃطهم رȃــــاȋ الـــزواج" :ȞتاǼـــه "الأســـرة والـــزواج" Ǽأنهــــا
ـــــǼعض مـــــن خـــــلال أدواره  ــــهم ال ــــاعلون وȄتصـــــلون بǼعضـ ـــــزل واحـــــد وȄتفـ ـــــي من وǽقǽمـــــون ف

 ).1998،50بيرȑ: الاجتماعǽة (
 ،جماعــة اجتماعǽـة صــغيرة تتكـون عــادة مــن الأم والأب" :Ǽأنهـا وعرفهـا "بوجــاردس

ـــاء ـــر مـــن الأبن ـــادلون الحـــب وȄتقاســـمون المســـؤولǽة لǽصـــǼحوا أشخاصـــاً وواحـــد أو أكث Ǽيت ،
 ) .2001،25يتصرفون ǼطرȄقة اجتماعǽة (حسن :

، وأطفـال أو بـدونهم "منظمـة نسـبǽاً مȞونـة مـن الـزوج :عرفها Ǽأنهافأما ولǽام اجبرن 
ـــات الجنســـǽة والوالدǽـــة ــود الأســـرة وȄـــرȐ أن العلاق ، وإنهـــا مــــن هـــي المبــــرر الأساســـي لوجـ

 ) .1983،225مميزاتها في Ȟافة المستوǽات الثقافǽة (ديتشيل :
مل ت"Ȟــل مجتمــع قــائم Ǽالفعــل ǽشــ :أمــا ديــنȞن ميتشــل فقــد عرفهــا فــي معجمــه Ǽأنهــا

ـــا ـــة صـــورة مـــن اعلـــى بن ǽـــى أ ـــاء الجـــنس ، فهـــي ضـــرورة حتمǽـــة لصـــورءات أســـرȄة عل لǼق
 ȑشــرǼــة الالǽمــا أنهــا الجماعــة الأولȞ ،ــارǽتــي ينتمــي إليهــا الطفــل دون اخت ȑوالجســر الــذ ،

 ).1983،250: لبييوصله إلى المجتمع (ج
 : مǻالق 

تعد القǽم من المفاهǽم الجوهرȄة في Ȟافة مǽادين الحǽاة الاقتصادǽة والاجتماعǽة 
، فهي ضرورة اجتماعǽة لأنها الإنسانǽة ȞǼافة صورهالعلاقات لأنها تمس ا ؛والسǽاسǽة

، سواء Ȟان متقدماً أو متخلفاً  ،بدّ وأن نجدها في Ȟل مجتمع منظم معايير وأهداف لا
ولا ǽمȞن إن ǽحققوا ما  ،ستحيل بدون القǽمتالحǽاة الاجتماعǽة وǽضيف الǼعض Ǽأن 

في إدراك  تلعب هذه الأخيرة دوراً Ȟبيراً ، و تجون إلǽه من الآخرȄن Ǽغير القǽميرȄدون وما ǽح
  ).6,59:2004 (خطاب، وȞذلك تصوراته للعالم المحǼ Ȍǽه الفرد للأمور من حوله

ارȄن أوȄنـز الـذȑ تـرȐ القـǽم ومن بين تعرȄفات القǽم الكثيرة والمتعددة نجد تعرȄف Ȟـ
  ح الناس ــــȞǽاف: أفȞار معǽارȄة توجه السلوك وتزوده Ǽمعايير خارجǽة داخلǽة نحو ما Ǽأنها

  ).2000،227 ، وتزود السلوك Ǽالأساس الأخلاقي (عبد الفتاح:من أجله
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وǽعرفها عبد اللطيف خلǽفة Ǽأنها "عǼارة عن مجموعة الأحȞـام التـي ǽصـدرها الفـرد 
تقيǽمــه أو تقــديره وذلــك فــي ضــوء  ،Ǽالتفضــيل أو عــدم التفضــيل للموضــوعات أو الأشــǽاء

عملǽــة مــن خــلال التفاعــل Ǽمعارفــه وخبراتــه وȃــين الإطــار ، وتــتم هــذه اللهــذه الموضــوعات
  ).159:2007رشوانالحضارȑ الذǽ ȑعǽش فǽه وȞǽتسب من خلاله الخبرات والمعارف" (

ر Ǽاهتمام الفرد لاعتǼارات وǽعرف سميت القǽم Ǽأنها "تطلȘ على ما هو جدي
  ، أو معنوǽة أو اجتماعǽة أو أخلاقǽة أو دينǽة أو جمالǽة ".مادǽة

، وهـي ن تنظǽمـات لأحȞـام عقلǽـة انفعالǽـة"عǼـارة عـ:حامد زهران القǽم Ǽأنها رفوǽع
أو درجـــة الفضـــل الـــذȑ يـــرتȌǼ  ،أو الامتǽـــاز ،فعـــلالمفهـــوم ضـــمني غالǼـــاً مـــا ǽعبـــر عـــن 

  أو أوجه النشاǼ، ." ȋالأشخاص أو الأشǽاء
 : المواطنة 

، لإنسانهو المنزل الذǽ ȑقǽم فǽه او  ،المواطنة لغة تشتȘ من Ȟلمة المواطن
اتخذه وطناً وأوطن  :أوطنه ،أقام :أȑ ،وǽقال وطن ǼالمȞان وأوطن Ǽه ،والجمع أوطان
  ).1984: 4868اتخذها محلاً ومسȞناً ǽقǽم فǽه (ابن المنظور ، :فلان أرض Ȟذا

ــة Ȟمــا ǽحــددها  وقــد عرفتهــا دائــرة المعــارف البرȄطانǽــة Ǽأنهــا العلاقــة بــين فــرد ودول
وتصـǼغ علǽــه رتǼـة مـن الحرȄــة ومـا ǽصـاحبها مــن مسـؤولǽات قـانون تلـك الدولـة متضــمنة م

Șة مثل حǽاسǽالانتخاب وتولي المناصب العامة. حقوقاً س  
" المشـارȞة Ǽالعضـوǽة  :وعرفت المواطنة في موسوعة العلوم الاجتماعǽة على أنها

مواطن الحاصل على هذه وهو ما ǽعني إن تحديد هوǽة ال ه،ǽمالكاملة في دولة Ǽحسب إقل
  لة نسبǽة تحددها Ȟل دولة Ǽحسب أوضاعها .أضوǽة مسالع

مجموعـة مـن  :ولم تكتـف إحـدȐ موسـوعات علـم الاجتمـاع بوصـف المواطنـة Ǽأنهـا
ن أبـــل أوضـــحت  ،مجموعـــة مـــن الواجǼـــات التـــي يلتـــزم بهـــاو  ،الحقـــوق التـــي ǽحوزهـــا الفـــرد

  م هذه ـــــالتي تنظئات ـــــالهيإلى المؤسسات و ر الحديث ـــــمصطلح المواطنة ǽشير في العص
  .   ) 2001،14ي الدين:  يالحقوق في دولة الرفاهǽة (مح
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ـــاموس الس ــــوفـــي الق ــــ ــــǽاسي المواطـ ــــ ـــى ســـاكن المدينـــ ــــن ǽطلـــȘ عل ــــ ــــة ومـــا يختـ ص ــ
، والمواطن ينظـر لـه علـى جود على أراضيها ومشارȞته شؤونهاوأهلǽة التمتع Ǽالو  ،Ǽالمدينة

: الواجـــب Ș المــدني والقǽــام بواجــب المواطنــةوȄتمتــع Ǽــالح ،المدينــةمقــǽم Ǽ :أȑ ،أنــه مــدني
  ).155:2003السǽاسي والدفاع .الخ (أبو دبوس:

  : م المواطنةǻاً : الأسرة وقǻثان  
  :ا الأسرة لدȐ الأفراد وهي Ȟالآتيفǽما يلي سيتم عرض أهم القǽم التي ترسخه

 قǻمة الانتماء :
كǽان ما Ȟǽون الفرد متوحداً معه ومندمجاً فǽـه ǽشير مفهوم الانتماء إلى الانتساب ل

، إن الانتمــاء هــو وǽشــعر Ǽالأمــان فǽــه ،ولــه شــرف الانتســاب إلǽــه ،ǼاعتǼــاره عضــواً مقبــولاً 
ــــة  ــــدشــــحنة وجدانǽــــة Ȟامن ــتوǽات  Ȑل ــــى مســ ــــالوطن عل Ǽ الفــــرد فــــي المواقــــف ذات العلاقــــة

هر الســـلوǽȞة ظـــوا ، ǽمȞـــن الاســـتدلال عليهـــا مـــن خـــلال مجموعـــة مـــن الومجـــالات مختلفـــة
Ǽحيث تكون الظواهر معبرة عن موقف الفرد ورؤȄته تجاه ما تعرض له  الصادرة عن الفرد

) ، علـى الـرغم 2004،93من مواقف سواء عبر عنهـا ǼشـȞل إيجـابي أو سـلبي. (حجـاب:
أو Ȟونـه حاجـة  ،مـا بـين Ȟونـه اتجاهـاً وشـعوراً وإحساسـاً  ،من اختلاف الآراء حول الانتماء

ذاك الــذȑ يبــدأ مــع الإنســان  ،هــا جمǽعــاً تؤȞــد اســتحالة حǽــاة الفــرد Ǽــلا انتمــاءإلا أن ،نفســǽة
وȄنمـــو هـــذا الانتمـــاء بنمـــو  ،منـــذ لحظـــة المـــǽلاد صـــغيراً بهـــدف إشـــǼاع حاجاتـــه الضـــرورȄة

  ونضج هذا الفرد إلى أن ǽصǼح انتماء للمجتمع الكبير .
Ȅنــاȋ ا الفــرد و ولمــا Ȟانــت الأســرة هــي أولــى المؤسســات الاجتماعǽــة التــي يوجــد فيهــ

أتي مـن لا ǽـ، وȞما أن انتمـاء الفـرد لوطنـه من جهةها مسؤولǽة ترǽȃة وتنشئة هذا الأخير ب
أو من عدم لكونه شعوراً ينمو وȄنضج لدǽه في المراحـل المȞǼـرة مـن عمـره مـن جهـة  ،فراغ

 ، Ȑه أخرǽعة في هذا الشأن .أفإنه مما لا شك فǽانة رفȞن الأسرة تحتل م  
وإعطائهم مزȄداً مـن الثقـة ين على تدعǽم صورة الذات عند أبنائهم إن حرص الوالد

، وتشجǽع الاسـتقلالǽة لـديهم فـي التعامـل مـع الأمـور بـدلاً مـن إحǼـاطهم إلـى جانـب Ǽالنفس
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ل ǽشـعر Ǽانتمائـه لأسـرته فاصـلة فـي جعـل الطفـمحورȄـة و إشراكهم في حǽاة الأسـرة عوامـل 
ا الآǼـاء لأبنـائهم عنـدما يتحـدثون تقـوȑ شـعورهم ن الطرȄقـة التـي ǽسـتمع بهـأوحǼه لها، Ȟما 

  .للوسȌ الأسرȑ الذǽ ȑعǽشون فǽهǼالانتماء 
إن قǽمــة الانتمــاء لــدȐ الطفــل فــي الســنوات الأولــى مــن حǽاتــه تمتــد وتنتقــل ǼشــȞل 
تدرȄجي من بيئتـه الأسـرȄة إلـى بيئـات أخـرȞ Ȑـالحي والمدينـة التـي ǽقـǽم فيهـا لتنتقـل Ǽعـدها 

ــة ترســيخ معــاني الوطنǽــة والانتمــاء ǼشــȞل تــدرȄجي إلــى مجت ǽمعــه ووطنــه الكبيــر، إن عمل
داخـل محــȌǽ الأســرة ǼالشــȞل الصــحǽح يجــب أولاً وقبـل Ȟــل شــيء أن Ȟǽــون القــائمون علــى 

  ).2004،93شؤونها أكثر إدراكاً ووعǽاً لها قبل أن تنقلها إلى الأبناء (حجاب:
 : مة الولاءǻق 
  منه وقرب نفعه من غير فصل .دنا  :: من ولى يلي ولǽاً الولاء لغة ـــ
ـــ ، ، الأبوخضــع لســلطة مــا (الحــاكم، القبلǽــة والــولاء اصــطلاحاً: مــن تǼــع ونصــر وطــاع ـ

لـولاء هـو القـرب ، وابـل Ǽقصـد المصـلحة ،المؤسسة) Ǽعيداً عن المنطقǽة والاستقلال الذاتي
رȌȃ الفـرد ، والـولاء Ȟلمـة تسـتخدم للدلالـة علـى الصـلات والعواطـف التـي تـوالقراǼة والنصـرة
  بجماعة معينة .

وǽقســــم بǽاجǽــــه الــــولاء إلــــى نــــوعين (الأحــــادȑ والمتǼــــادل) وǽمثــــل الــــولاء Ǽــــالاحترام 
Ǽمعنـي أن هـذا الأخيـر أرفـع  ،" الاحترام الأحادȑ هو علاقة بين قاصر وولي أمره :وǽقول

ى ائم علــتميــز هــذا النــوع مــن الاحتــرام المتǼــادل القــين أ "ومــن الضــرورة ،مــن الأول مرتǼــة
، فـالاحترام الأحـادȑ يولـد فـي الطفـل أخلاقǽـة الحرȄـة والمسـاواة التقدير مـن جانـب الطـرفين

  والعدالة .
إن نظــام الــولاء لا ǽظهــر فــي أȑ مجتمــع إلا وǽســǼقه مــا تفــرزه التنشــئة الاجتماعǽــة 

، ǽمثل الولاء للوطن قǽمة جوهرȄة والخضوع ،التǼعǽة ،الهǽمنة :للأفراد من علاقات السلطة
وتجعله يدافع عن هذا الولاء ضد أȑ خطر  ،Ǽالفرد إلى تمثل هذه القǽمة ǼشȞل فعلي تدفع
حبـين لـوطنهم وهذا ما ǽقع على عاتȘ ومسؤولǽة الأسـرة تعلǽمـه لأبنائهـا لǽصـǼحوا م ،يهدده
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ــب والحنـــان لطفلهـــا 2003: 230,229 وȄـــدافعون عنـــه (ناصـــر ــنح الأســـرة الحـ ) ، إن مـ
، وهـو ه وǽعطǽـه المزȄـد مـن الثقـة Ǽـالنفسة الـذات عنـدوشعوره أنه عنصر فعال ǽقـوȑ صـور 

 يجعلـه أǽضـاً ، وهـو مـا Ǽانتمائـه لأسـرته وحǼـه وولائـه لهـاما ǽقود بهـذا الأخيـر إلـى الشـعور 
  ه وتعلǽمه إǽاه .ȞǼل ما تقوم Ǽه الأسرة وتطلǼه من يهتم

إن قǽـام الأسـرة ǼشـȞل متكــرر Ǽالحـديث مـع الطفـل بإنجــازات هـذا الـوطن والخيــرات 
Ȟمــا تمــنح الأســرة الحــب والحنــان  ،والأمــان الــذǽ ȑمنحــه لأبنائــه ،لتــي ǽقــدمها للمــواطنينا

  ) .104:2008لطفلها وتدافع عنه يترك لدȐ الطفل أثر المحǼة لهذا الوطن (المجيدل ،
نوات حǽاتـــه انطلاقـــاً مـــن مȞانـــة وحساســـǽة قǽمـــة الـــولاء عنـــد الفـــرد لاســـǽماً فـــي ســـو 

واجـب الآǼـاء أن لا يتحـدثوا مـع أبنـائهم فـي أمـور وȞـلام ǽعـد مـن  الأولى في محـȌǽ أسـرته
 ؛العيوب والمساوȏ من وجهة نظـرهم ، وذلك ǼالترȞيز والوقوف فقȌ عندر لائȘ بوطنهمغي

ـــيهم قǽمـــة الكراهǽـــة ـــي وȄنمـــي ف ȃـــذين ينتمـــون  لأن هـــذا ير ـــور مـــن وطـــنهم ال ـــإوالنف ǽفـــي  هل
نطǼاعـاً حسـناً أن يترȞـوا لـديهم ا الحديث مع بنائهمعند ، وعلǽه وجب على الآǼاء المستقبل

  مجتمعهم المنتمين إلǽه مما يجعلهم أكثر ولاء وذوداً عنه عند الحاجة.ومواتǽاً لوطنهم و 
إن قǽمة الانتمـاء التـي تغرسـها الأسـرة لـدȐ أبنائهـا عـلاوة علـى تعزȄـز وإنمـاء قǽمـة 

طني وتقبــــل الــــولاء لــــديهم مــــن شــــأنها أن تســــاعد الفــــرد علــــى بلــــورة الشــــعور Ǽالواجــــب الــــو 
ــــدل  ـــراب (المجيــــ ــــل دون اغتـــــ ـــــدماج وتفاعــــ ــــــه Ǽانـــ ــــــǽش فــــــــي وطنــ ــــــه ǽعــ ـــــات وȄجعلــ الالتزامـــ

،104:2008. (  
 : الآخر ȏة التعبير واحترام الرأȂمة حرǻق 

ن ǽعǽش Ǽمعزل عن بني جنسه فإن أن الفرد لا ǽمȞن أانطلاقاً من فȞرة مفادها 
في أسرته أو مع اقرأنه  ، سواء Ȟانتبناء علاقات اجتماعǽة مع الآخرȄنذلك ǽحتم علǽه 

، وȃناء معهم علاقات زمالة في مجال العملأو مع من ǽشȞل  ،في الحي الذǽ ȑقǽم فǽه
، صة أكبر في حرȄة التعبير عن رأǽههذه العلاقات المتعددة الأوجه تكون لهذا الفرد فر 

  Ȟما تكون له فرصة الاستماع لآراء الآخرȄن ممن حوله .
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، ه العامـةهم الحرȄات التي يتمتع بها الإنسـان فـي حǽاتـتمثل حرȄة الفȞر والتعبير أ 
، ومعنـى ذلـك أن Ȟǽـون لهـذا ȑ الآخر والقدرة على التعبير عنهفهي تعني أساساً حرȄة الرأ

، ومـا ǽقـع تحـت تقلاً فـي جمǽـع مـا Ȟǽتنفـه مـن شـؤون الإنسان الحȘ في أن ǽفȞر تفȞيراً مسـ
  وǽعبر عنه Ǽمختلف وسائل التعبير ، وأن ǽأخذ Ǽما يهدǽه إلى فهمهظواهر من إدراكهم

، وفي الوقـت نفسـه التمتـع Ȅة هي القدرة على اختǽار ما نرȄدوǽمȞن القول Ǽأن الحر 
لا ǽقيده عائȘ إزاء ما ، فالشخص الحر هو الذȑ ماثلة على عدم اختǽار ما لا نرȄدǼقدرة م

، إن دف معـينأو تحقيȘ هـ ،للارتǼاȋ بنشاȋ مالك الفرصة المتاحة تب فيتمسك، يرȄد عمله
ـــره والاســـتماع لـــه لا ǽـــأتي عفـــو الخـــاطر إلا مـــن خــــلال  قـــدرة الفـــرد علـــى احتـــرام رأȑ غي
محــرض وفاعــل، أو مــن ǽقــوم برعاǽــة هــذه القǽمــة وتعزȄزهــا لاحتــرام رأȑ الآخــر والأخــذ Ǽــه 

  ) .1986،91على محمل الجد (وافي:
الفرد وȄتلقي فـي Ȟنفهـا Ǽار أن الأسرة هي البوتقة الأولى التي ينشأ فيها ـــــوعلى اعت
مـو هــذه القǽمـة لدǽــه مــن مسـؤوليتها، فــاحترام الآǼــاء فــإن ن فȞيـر والتعامــلمجمـل أســاليب الت

احتــرام  ، Ȟــذلكعد علــى تمثــل الأبنــاء لهــذه القǽمــةهم منــذ الطفولــة والاســتماع لهــم ǽســاءأبنــا
 لاحتـراماة و ، ومناقشـتها مناقشـة هادئـة ومرنـة تسـودها المـودالوالدين لآراء Ǽعضهما الـǼعض

 ȑهبــدون تعصــب أȞآرائــه هــذا طــرف أو تمســǼ ــة أشــ مــنȄمــة حرǽســهم فــي غــرس قǽ نه أن
  التعبير مع احترام الآخرȄن .

وȃهـذا تقـع علـى الأسـرة مسـؤولǽة عـدم الاسـتهتار Ǽطاقـات الأطفـال أو النظـر إلــيهم 
آرائهـم حرȄـة التعبيـر عـن أفȞـارهم و لهـم  ركتتأن ووجب عليها Ȟذلك  ،نظرة ازدراء وسخرȄة

، ووجـب عليهـا الجلـوس معهـم لفتـرات طوȄلـة ة عن شيء واضـححتى ولو Ȟانت غير معبر 
قــوف عنــد طاقــات أبنائهــا ومــا يجــول فيهــا مــن أجــل الو  ،للاســتماع لمــا يــدور فــي خــاطرهم

  ه أǽضاً أن يجعل الآǼاء نأم Ǽالتعبير عن آرائهم ǼحرȄة من شلأن ترك العنان له ؛وقدراتهم
  Ȟار وآراء أبنائهم قبل فوات الأوان .ǽعدلون أفمون و ǽقوّ 

ــــــإن الاهت   رة من حǽاته قد تبدو لǼعض الآǼاء من ــــــل المȞǼـــــمام Ǽالطفل في المراحـــ
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وقـت  دونهـافـي العمـر المȞǼـر التـي لا زال أو مـن الأمـور الغيـر ضـرورȄة  ،الأمور التافهة
ـــل، Ȅـــأن زمـــن طو Ǽ ــون تمامـــاً عنـــد اعتقـــادهم تزوȄـــدهم هـــذه القǽمـــة قـــد حـــان  إلا أنهـــم ǽغفلـ

ـــــر مǼـــــالين بهـــــا ـــــد مضـــــى  ؛سǽصـــــطدمون Ǽـــــأفراد غي ــــزرع ق ــــه وȞǼـــــل Ǽســـــاطة زمـــــن الـ لأنـ
  ).1986،91(وافي:

 وأمــام هــذا يتضــح لنــا جلǽــاً مســؤولǽة الأســرة فــي غــرس هــذه القǽمــة لــدȐ أبنائهــا لا
ــيهم الانتقــال بهـــا مــن بيئــتهم الأســرȄة ؛ســǽماً فــي الفتــرات المȞǼــرة إلـــى  لأن ذلـــك ǽســهل عل

أكثر لǽعمـل  تهه القǽمة أكثر Ȟلما رسخمجتمعهم الذǽ ȑحȌǽ بهم،  فȞلما عززت الأسرة هذ
  بها في حǽاته اليومǽة أثناء مواجهته للآخرȄن في الحǽاة العامة .

 : ة والالتزامǻمة المسؤولǻق 
نك على أكمل وجه في الوقت المحدد، المسؤولǽة هي أن تؤدȑ العمل المطلوب م

  المسؤولǽة هي الأعمال التي Ȟǽون الإنسان مطالǼاً بها .تǼار، و وهي تكليف واخ
فهي المقدرة على أن يلزم الإنسان نفسه أولاً والقدرة علـى  أما المسؤولǽة اصطلاحاً 

  بواسطة جهوده الخاصة . اتهأن ǽفي Ǽعد ذلك Ǽالتزام
علـى هناك من ǽعتبر المسؤولǽة حالة Ȟǽون فيها الإنسان صالحاً للمؤاخـذة  Ȟما أن

  ) .1986،91أعماله وملزماً بتǼعاتها المختلفة (وافي:
د والأفعــال التــي تصــدر والمســؤولǽة هــي الإحســاس Ǽــالالتزام نحــو الأشــǽاء أو الأفــرا

، وȃـذلك الحرȄة والقـدرة علـى اتخـاذ القـرار، وهي شعور مقترن بإحساس الفرد Ǽعن الإنسان
فالمســؤولǽة تقــوم إذن  ،مجتمــعفهــي الشــعور الــذȑ يخلــȘ الواجــب نحــو الآخــر الــذȑ هــو ال

، بـل ǼشـȞل حـر ǽعبـر فǽـه عـن مميـزات المواطنـة ǽـام الفـرد نحـو الآخـرȄن دون تـذمرعلى ق
  الصالحة .

ــــــر الهين الذǽ ȑأتـــإن هذا التعرȄف للمسؤولǽة لǽس Ǽالأم   ، وذلك دفةاصمي نتيجة ـ
  .منذ الطفولةعور لقǽمة المسؤولǽة لأنها تأتي نتيجة ترǽȃة واǽٕمان واستعداد وش

   ان الأسرة هي المȞان الأول الذȑ ينشأ فǽه الطفل وǽقضي فǽه أوقاتأوعلى اعتǼار 
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نموذجاً ǼالنسǼة للطفل ǽقتـدȑ أن الأسرة تشȞل أأطول خاصة في هذه الفترة، وعلى اعتǼار 
مــن خلالهــا Ǽمــن ǽســهرون علــى رعايتــه وترȃيتــه فــإن لهــا الــدور الأكبــر فــي تعلــǽم وترســيخ 

  تحمل المسؤولǽة .
أولادهــم فــي إن ترســيخ قǽمــة المســؤولǽة عنــد الطفــل لــǽس معنــاه أن يتــرك الوالــدان 

، Ȟمــا فــي حلّهــاǼمســاعدتهم والأخــذ بيــدهم ، بــل يتجلــى ترســيخها مواجهــة جمǽــع المشــȞلات
، وذلــك عــن طرȄــȘ قǽــام الوالــدين ǽة للطفــل بإشــراكه فــي حــديث الأســرةǽمȞــن تعلــǽم المســؤول

، فــإذا أقــر Ǽشــيء أو واجــب فــإن ولاً عــن Ȟلامــهؤ Ȟونــه مســبلفــت انتǼــاه الطفــل إلــى وجــوب 
، أو أنــه ســينفذ طلǼــات والدتــه ،Ȟــأن ǽقــر Ǽأنــه سǽســتǽقȎ فــي الصــǼاح الǼــاكر ،علǽــه تنفيــذه
ن هــذه الأشــǽاء صــغيرة ولكنهــا ǼمثاǼــة حجــر الأســاس الــذȑ يجــب أن يتــدرج Ǽــه ورȃمــا تكــو 

الأهــل فــي تعلــǽم الأبنــاء المســؤولǽة مــن أشــǽاء صــغيرة علــى مســتوȐ الأســرة إلــى مســؤولǽة 
  ومن ثم الوطن ǼشȞل عام . ،أكبر على مستوȐ المجتمع

ن Ǽــأداء جعلهــم يلتزمــو ينه أن أة لقǽمــة المســؤولǽة لأفرادهــا مــن شــإن ترســيخ الأســر 
ـــديهم مفهـــوم  ،مجموعـــة مـــن الواجǼـــات تجـــاه مجـــتمعهم الـــذȑ ينتمـــون إلǽـــه وترســـخ بـــذلك ل

  المواطنة ألحقه .
 : مة المساواةǻق 

لمطلب الأول لأȑ فرد في ، بل إنها ااواة من أشهر المفاهǽم الأخلاقǽةتعد المس
، ǽماً وحديثاً لنظرȄات الفلسفǽة قد، Ȟما أنها شȞلت المحور الأساسي للعديد من اأȑ مجتمع

وعلى الرغم من الاختلافات الموجودة بين الثقافات في تحديد المقصود Ǽالمساواة إلا أن 
 ،مثل Ȟلمة العدالة أو الحب (فاضلهذه الأخيرة أصǼحت اليوم تعبر عن الفضيلة 

99:2008.(  
  ام القانون Ǽصرف حالة التماثل بين الأفراد في المجتمع أم :وتعرف المساواة Ǽأنها

  أو  ،أو الجنس، أو الثروة ،، أو العقيدة الدينǽةةــــــد، أو الطǼقة الاجتماعيـــــنظر عن المولال
 ȑشيء آخر. أ  
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لأن  ؛لقــدرات والاســتعدادات والإمȞانــاتوالمســاواة لا تعنــي أن يتســاوȑ النــاس فــي ا
كـــنهم ، لا وتقــدǽم الواجǼــات الملقـــاة عليهــاالمخلوقــات الǼشــرȄة تختلـــف بتحصــيلها واســـتǽعابه

 ،، والمساواة لا تعني في المطلـȘعطاة لهم ǼȞشر وȞمخلوقات إنسانǽةيتساوون Ǽالحقوق الم
تضــȌǼ الســلوك ، ولهــذا وضــع القــانون ووضــعت الأنظمــة والتعلǽمــات التــي بــل هــي محــددة

، حـد سـواء ى، وجوهر المساواة هـو أن Ȟǽـون النـاس فـي الأحȞـام علـالإنساني في المجتمع
قوقه مع غيره ǽستلزم استواءه معه فـي الواجǼـات التـي تحبـب للنـاس واستواء الإنسان في ح

  ).Ǽ2012 ،51عضهم الǼعض (مهران :
ولــة مـــن خـــلال يـــتم تعلǽمهــا للفـــرد منـــذ الطف التــي إن قǽمــة المســـاواة هــي مـــن القـــǽم

فعنـدما ǽشـاهد  ،، وهـو ǽقلـد Ȟـل شـيءفالطفـل ǽلاحـȞ Ȏـل شـيء  ،ة لـهو الأسرة ǼاعتǼارها قد
ولا تفضـل أحـدهم علـى  ،ف معـه ومـع Ǽـاقي إخوتـه ǼشـȞل متسـاوٍ ي تتصر الطفل الأسرة وه

ǼالنسǼة ، وتطلب من الطفل التصرف مع Ǽقǽة أفراد العائلة بنوع من المساواة تصǼح الآخر
نهم ، Ȟمــا يجــب علــى الآǼــاء تعلــǽم أبنــائهم Ȟيــف يتصــرفون مــع أقــرأإلǽـه ǼمثاǼــة قــدوة حقǽقǽــة

وتعلمهـم أن يلعبـوا مـع  ، ǽفرقـوا بـين غنـي وفقيـر، وأن لاخارج محȌǽ أسرتهم ǼشـȞل متسـاوٍ 
  ).233:2003بينهم ǼشȞل دائم. (ناصر ، ينمحبوȃ واالجمǽع لȞǽون

وترȃيتها في مراحـل طفـولتهم مـن  لدȐ أبنائها وتنميتهاهذه القǽمة لإن غرس الأسرة 
اكهم وتكون ǼمثاǼـة مرجعǽـة لهـم أثنـاء تعـاملاتهم واحتكـ ،تكبر وتنمو معهم هاشأنه أن يجعل

  مع الآخرȄن الذين ينتمون معهم في نفس المجتمع .
 : ةȜمة التعاون والمشارǻق 

إن التعاون والمشارȞة هما عمليتان اجتماعيتان تقوم على التآزر والاعتماد 
، فالتعاون والمشارȞة بين الأفراد وح الفرȘȄ من أجل الإنتاج الأفضلالمتǼادل والعمل بر 

، وهما الأساس الذȑ يبني علǽه الإنسان حǽاة لتكلفةعمل نافع يخفف من الوقت وافي 
ن أنفسه مطالǼاً وحده Ǽ، وǼغير ذلك فإنه يجد Ȅمة تليǼ Șه وǼمȞانته في المجتمعإنسانǽة Ȟر 

والمشارȞة والتعاون لا ǽقتصران على  ،ǽقوم Ǽأعمال عديدة مما ǽستحيل علǽه القǽام بها



 مجلة التربوي
 8لعددا                    المواطنة                                 دور الأسرة في ترسيخ قǽم

 -97- 

أȑ والمشارȞة في الكثير من القرارات التي الأعمال اليدوǽة إنما تتعدȐ ذلك إلى إبداء الر 
تتخذها الدولة لتكون في صالح الجمǽع دون تمييز لأحد  ( فاضل، 

101,100:2008.(  
 إن قǽم التعاون والمشارȞة تتشȞل Ǽقدر ما يبذله أبناء المجتمع من أجلها وȄتعلمون 

التعــــاون  مــــاً فــــي غــــرس قــــǽمهموإن للأســــرة دوراً  ،معنــــى التعــــاون والتعــــاطف مــــع غيــــرهم
 Ȑة لدǽة الجماعȞار والمشارǼينشأأفرادها منذ الطفولة على اعت ȑان الأول الذȞون أنها الم 

، فمــن خــلال حــثّ أبنائهــا علــى التعــاون فــي تǽســير وتــدبير Ǽعــض الشــؤون وȄترعرعــون فǽــه
لمشـارȞة فـي إلـى اإلـى جانـب دعـوة الطفـل  ،المنزلǽة التي تتلاءم وتتوافȘ وطبǽعة أعمـارهم

نه أن أولو Ȟانت في أمور ضǽقة و محدودة، هذا من ش الأسرȄة Ǽآرائه وأفȞاره حتىالحǽاة 
ǽغــرس فــيهم هــاتين القǽة -متــينȞلمــا أو  -التعــاون والمشــارȞ مــةǽلــتوتنمــو أكثــر هــذه القȞ 

، Ȟما أن هذه القǽمة ترسخ أكثـر الأسرة لأبنائها مهاماً ووظائف أكبر عند تقدمهم في السن
 ؛الأعمــال المرتǼطــة Ǽشــؤون الأســرة لــدين فǽمــا بيــنهم فــي الكثيــر مــنȞلمــا تواجــد تعــاون الوا

ة ǼالنســǼة لأبنـائهم الـذين ســȞǽبرون وتكبـر معهـم هــذه و اǼـة القـدلأن هـذا التعـاون يجعلهــم Ǽمث
  القǽمة .

إن العملǽــة الإنمائǽــة للمجتمــع لا ǽمȞنهــا أن تتحقــȘ إلا بــدعم الجمــاهير ومســاندتها 
أن المشــــارȞة  وشــــرطها الأساســــي، إذ ،ا ضــــمانها الوحيــــدومســــاهمتها الفعالــــة فيهــــا لكونهــــ

وتحقـȘ أǽضـاً  ،Ȟǽتمل الانـدماج القـوميو  ،ة الوطنǽةالواسعة وǼمختلف أشȞالها تحقȘ الوحد
  ). 2006بو ضاوǽة،أيجابǽة للمجتمع ȞȞل(الاستجاǼة الإ

إن ما تم ذȞره مـن أهمǽـة موقـع المشـارȞة فـي إحـداث التقـدم والرقـي للمجتمـع ȞȞـل 
يتمتعـــون Ǽحـــسّ وشـــعور Ǽالانتمـــاء لهـــذا المجتمـــع ،  Ȟـــن أن ǽحصـــل إلا بتـــوافر أفـــرادǽم لا

. ȑطهم الأسرǽوا عليها في محȃة التي اكتسبوها و تدرȞم التعاون والمشارǽقǼ تسلحونȄو  
 : ز الانتماءȂدور الأسرة في تعز  

  رȞتهم الصغار ومشان ǽعززوا الشعور Ǽالانتماء عن طرȘȄ تشجǽع أء Ǽاǽستطǽع الآ       
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، وإن الطرȄقة التي تستمع بها لأطفالك عندمــا يتحدثون تقوȑ شعورهم في حǽاة الأسرة
ــــالانتماء د الفرصة ليتكــلم عن ن تتاح لكــل فر أحديث علي مائدة الأسرة الذȑ يجب وال ،ب

، إن الولـــد ن ǽستمع إلي الآخرȄنأفرصة لكل شخص ، Ȟما يجب أن تتاح الهحوادث يوم
ا هو المȞان الذȑ ينتمي إلǽه، ذن هأة سنوات ǽشعر عندما يدخل المنزل لغ عشر الذȑ يب

وتعاطف مع  ،في حل مشȞلة هوتفاعل معه وساعد ،ستمع إلǽه Ǽعطف شخص Ǽالغا ذاإ
  .والصدق مع الله والنفس والآخرȄن ، يتعمȘ الانتماء Ǽالإخلاص في القول والعملمشاعره

 : ةǻالرموز الوطن  
 : النشيد الوطني -1

المǼادȏ والقǽم والمثل  وȄزرع فǽه ،يدخل القلب Ǽسهوله ىالنشيد الوطني شعر مغن
 ،وǼالغالي من الدمـــاء والأهل والأبناء ،Ǽالأرواح ئهوعلي رأسها حب الــــوطن وفدا ،العلǽا

  وȄهدف النشيد الوطني إلي :، والتضحǽة في سبيل حرȄته وȞرامته وȃناء مجد وعزته
  الانتماء للوطن والاعتزاز Ǽه .تقوǽة الولاء و  - أ

ولتحقيȘ  ة،مر والصدق والإخلاص للوطن وللأيزرع الشجاعة والرجولة ومعاني الخ - ب
  الطموحات في الوحدة والحرȄة.

  :العلم  –1
أو رقعه من القماش تحمل  ،وأمجادها ةملأاالعلم صحǽفة خȌ عليها شرف 

وتـــرتفع علي  ،في طلǽعة الجǽشخاص ǽحملها الجند  ىوترمز لمعن ،لإشاراتاالرموز و 
ــــات الرسمǽة والحȞومǽة Ǽاستمرارال وǽحملها الأفراد في المناسǼات العامة والأعǽاد  ،بناي

وذȞر في  ،، وعرف استعمال العلم عند الشعوب القدǽمةوالمهرجانات والاحتفالات الوطنǽة
ون القدمـــاء والآشورȄون ستعمله المصرȄاو  ،Ȟتب الأدǽان الساǼقة Ǽما فيها الدين الإسلامي

ــــه دلاله دينǽة وعسȞرȄة ،لإغرȘȄ والروماناو    .  وȞانت ل
 : قةǺالدراسات السا  

  الدراسة الأولى :
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 العلاقة بين الدفء الأسرȑ هذه الدراسة تناولت  ) :1970دراسة عبد القادر (
اسة توصلت الدر و  ،) أسرة216ة (وقد بلغت العين ،والانسجام الأسرȑ وشخصǽة الطفل

ن المعاملة التي تتسم بتقبل الطفل يؤدȑ إلى تمتعه بخصائص شخصǽة طيǼة مثل أإلى 
 ،والتحرر من القلȘ ،والاتزان الانفعالي ،نحو الآخرȄن والتوافȘ الاجتماعيالتودد 

ص ـــــأما الأساليب التي تتسم Ǽالرفض فإنها تؤدȑ إلى خصائ ،والمǼادأة ،والموضوعǽة
  وعدم  ،Ș والاكتئابـــــȘ والقلـــــل مثل عدم التوافـــــفي شخصǽة الطفسلبǽة 
  وعدم الرضا . ،الاتكالو والخنوع  ،والحساسǽة الزائدة ،النضج

  :  الدراسة الثانǻة
 ،) العوامل أو القǽم التي تتأثر بها المواطنـةolugbenga 2004ولوȃينا ( أدراسة 

ــائج مــن أبرزهــا: أن مــن أهــم  القــǽم التــي تــؤثر علــي ســلوك وتوصــلت الدراســة إلــي عــدة نت
  المواطنة قǽمة المشارȞة.

 حثǺإجراءات ال:  
طبǽعة  Ǽالأسلوب المسمى لملائمةاستخدم الǼاحث المنهج الوصفي  :منهج الǺحث -1

 الǼحث .
في  استمارة  استبǽان ) تهدف إلى معرفة دور الأسرة(  تم إعدادأداة الǺحث:  -2

  . ها ئترسيخ قǽم المواطنة لدȐ أبنا
تتمثل في الأسر القاطنة في بلدǽة عين زاره الفرع البلدȑ عين زاره  Ǻحث:مجتمع ال  -3

  الجنوȃي . مدينة طرابلس .
)  60( اختار الǼاحث العينة ǼالطرȄقة العشوائǽة من الأسر وعددها عينة الǺحث: -4

  قاطنة ببلدǽة عين زاره . الفرع البلدȑ عين زاره الجنوȃي .أسرة 
  .نسǼة المئوǽة لملائمة فروض الǼحثاحث ال: استخدم الǼالوسائل الإحصائǻة - 5
 : حث وتحليلهاǺنتائج ال  

  تي :تمارة  ومعالجتها إحصائǽا وفȘ الآǼعد تطبيȘ الاس
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  ) يوضح أراء أفراد العينة حول قǽم المواطنة لدȐ أفراد الأسرة 1جدول ( 
ــــــــقــــالف  م ر. ــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــ ــــــــــ الذ  راتــــــ

جابوا 
ين أ   بنعم

ا
ة %

Ǽلنس
جابوا  

ذين أ
ال

  
سǼة%  Ǽلا

الن
  

رة لترسيخ قǽم المواطنة لدȑ تسعي الأس  1
  12  20  80  45  هائأبنا

تعرف الأسرة أبناءها Ǽقǽم المواطنة مند   2
  10  17  83  50  سن مȞǼرة

  11  18  82  49  تحرص الأسرة  علي غرس القǽم النبيلة  3
  30  50  50  30  تسرد الأسرة القصص وǼطولات الأجداد  4
ها للقǽام ئأبناتساعد الأسرة علي تشجǽع   5

  Ǽ  45  75  75  15حملات تطوعǽة لخدمة المجتمع
ماكن أخد الأبناء في جولات للأ  6

  17  28  72  43  التارȄخǽة للتعرȄف Ǽمقدرات الوطن
ها ئتسعي الأسرة إلي تعلǽم أبنا  7

  16  27  73  44  ولǽة والمشارȞة في الحوارؤ المس
  10  17  83  50  بناء مǼادȏ الصدق والأمانةتعلǽم الأ  8
خذ ألǽم الأبناء ǽȞفǽة أداء الواجب و تع  9

  14  23  77  46  الحقوق 
تحفيز الأبناء علي البرامج الجماعǽة   10

  30  50  50  30  والحملات العامة
شراك الأبناء في النوادȑ الرȄاضǽة إ  11

  35  58  42  35  والاجتماعǽة والثقافǽة
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12  Ǽ ف الأبناءȄمة الولاء للوطنتعرǽ7  12  88  53  ق  
تشارك الأبناء في رسم صور لمنجزات   13

  50  83  17  10  الوطن ولصقها علي جدران غرفهم
تعرȄف الأبناء Ǽأن نجاحهم من نجاح   14

  20  33  67  40  وتقدم وطنهم
  28  47  53  32  تعرȄف الأبناء Ǽمواقع الوطن جغرافǽا  15
طن الحديث مع الأبناء لتعرȄفهم Ǽالموا  16

  15  25  75  45  الصالح
ترديد الأبناء أناشيد تدعو إلي الخيرات   17

  30  50  50  30  وحب الوطن
  28  47  53  32  تعوȄد الأبناء علي احترام القانون   18
تعرȄف الأبناء Ǽالعلم والنشيد الوطني   19

  25  42  58  35  للǼلاد
 : تحليل النتائج  

أجابوا بنعم Ǽأن الأسرة  %80يتضح من خلال بǽانات الجدول السابȘ أن نسǼة 
ين أجابوا % من الأسر الذ83بينما Ȟانت نسǼة  ،خ قǽم المواطنة لدȐ أبنائهاتسعى لترسي

فراد أ% من 82نسǼة  توأجاب ،ها Ǽقǽم المواطنة منذ سن مȞǼرةءبنعم تعرف الأسرة أبنا
% 50ن نسǼة أوȄتضح  ،غرس القǽم النبيلة لدȐ أبنائها العينة Ǽأن الأسرة تحرص على

نت النسǼة وȞا ،الأسرة تقوم Ǽسرد القصص لأبنائهاǼأن  "لا"و "نعمـ"فراد العينة أجابوا بأمن 
ا بنعم على أن الأسرة أفراد العينة أجابو % من 75ن نسǼة أتبين  ،متساوǽة بين العينتين

% 72حيث Ȟانت نسǼة  ،ها على القǽام Ǽحملات تطوعǽة لخدمة المجتمعءتساعد أبنا
 ،ماكن التارȄخǽة للتعرȄف Ǽالوطنأن الأسرة تأخذ أبناءها في جولات للأǼ ،أجابوا بنعم

 ،لمشارȞة في الحواراها ئن الأسرة تسعى إلى تعلǽم أبناأ% أجابوا بنعم 73ǼوȞانت نسǼة
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ونسǼة  ،ن الأسرة تعلم أبناءها مǼادȏ الصدق والأمانةأ% أجابوا بنعم 83ǼوȄتضح أن
بينما Ȟانت النسǼة  ،خذ الحقوق أناءها أداء الواجب و % أجابوا بنعم Ǽأن الأسرة تعلم أب77

Ǽأن الأسرة تحفز أبناءها على البرامج الجماعǽة  ،% بين الإجاǼة بنعم ولا50متساوǽة 
اضǽة والاجتماعǽة والثقافة حيث Ȟانت نسǼة المشارȞة في النوادȑ الرȄ ،العامةوالحملات 

فراد أ% من 88وجاءت نسǼة  ،Ǽلا% الذين أجابوا  58ونسǼة  ،لذين أجابوا بنعم% ا42
% 83ن نسǼة أونلاحȎ  ،عرف الأبناء Ǽقǽمة الولاء للوطنن الأسرة تأǼ ،العينة أجابوا بنعم

ي مشارȞة الأسرة أبناءها في رسم منجزات الوطن ولصقها على جدران أجابوا Ǽلا ف
هم من نجاح أن ن الأسرة تعرف أبناءها علىأǼ ،% الإجاǼة بنعم67وȞانت نسǼة  ،رفهمغ

عرف أبناءها Ǽالمواقع ن الأسرة تأǼ ،% أجابوا بنعم53وȞانت نسǼة  ،تقدمهنجاح الوطن و 
ها ءǼأن الأسرة تحدث أبنا ،% من أفراد العينة أجابوا بنعم75وجاءت نسǼة  ،الجغرافǽة
Ǽ ة ، المواطن الصالحصفات وتعرفهمǽة متساوǼانت النسȞذين أجابوا بنعم % بين ال50و

% من 53ن نسǼة أونلاحȎ  ،الخير وحب الوطنة تردد أناشيد تدعو إلى Ǽأن الأسر  ،ولا
% 58نسǼة و  ،ها على احترام القانون ئن أفراد العينة تقوم بتعوȄد أبناذين أجابوا بنعم مال

  من الإجاǼة بنعم Ǽأن الأسرة تعرف أبناءها Ǽالعلم والنشيد الوطني للǼلاد .
  : اتǻالنتائج والتوص  

  أولا: النتائج : 
ــ هــا مــن خــلال ئوم بترســيخ قــǽم المواطنــة لــدȐ أبنان الأســرة تقــأجــابي علــى إيـ يوجــد تــأثير ـ

 الإجاǼات بنعم. 
ǽأبناــ تحرص الأسرة على غرس الق Ȑم الإسلام لدǽها .ئم النبيلة وق 

ــ اهتمـام الأسـرة وحرصـها علـى تعلـǽم الأبنـاء Ȟـل مـا هـو نـافع للـوطن للقǽـام Ǽـه والمحافظـة 
 علǽه .
ـــ تقــوم  هــا فــي الحمــلات التطوعǽــة والثقافــة وتعــرȄفهم Ǽمقــدرات الــوطن ئأبناالأســرة بإشــراك ـ

 والمحافظة علǽه. 



 مجلة التربوي
 8لعددا                    المواطنة                                 دور الأسرة في ترسيخ قǽم

 -103-

هـا وتعـرفهم Ǽـالرموز الوطنǽــة لأنهـا هـي  الفخـر والاعتــزاز ئـــ حـرص الأسـرة علـى تعلــǽم أبنا
 لهم . 

  ثانǻا التوصǻات :
  Ǽما يلي: من خلال أهداف الǼحث والاستنتاجات التي توصل إليها الǼحث يوصي

Ǽ دهمȄرة وتزوȞǼالأطفال في سن مǼ اتهمـــ ضرورة الاهتمامǽالمعلومات التي تفيدهم في ح. 
ــئته علـــى التمســـك Ǽـــالقǽم الإســـلامǽة والـــرȌȃ بينهـــا وȃـــين هوȄتـــه  ــــ رȃـــȌ الطفـــل بدينـــه وتنشـ ـ

 الوطنǽة وتوعيته Ǽالمخزون الإسلامي في ثقافة الوطن ǼاعتǼاره مȞونا أساسǽا لهم .
لـك مـن خـلال ذوȄـتم  ،ل حـب الـوطن والانتمـاء لـه فـي نفـوس الأطفـال منـذ الصـغرــ تأصـي

 جل رقǽه وتقدمه .أوالعمل من  ،زȄز الشعور Ǽشرف الانتماء للوطنتع
وتحــافȎ علــى حقــوق  والقــوانين التــي تــنظم شــؤون بلــده ـــــ حــث الطفــل علــى احتــرام الأنظمــة

 المواطنين .
وȑ علـى مفـاهǽم المواطنـة بǽات والأشـرطة الصـوتǽة تحتـــــ تزوȄد مȞتǼة المنزل Ǽالكتب والأد

 وتعرفهم Ǽمعالم وطنهم . ،الصالحة
 :حثǺملخص ال  

ا في عملǽة التنشئة جانب دوره ىإل فعالا ان للأسرة دور أاتضح مما تقدم 
قادرة علي أن الأسرة أفرادها حتى تصǼح  Ȑلا وهو ترسيخ قǽم المواطنة لدأالاجتماعǽة، 

الدور  تأفرادها لاسǽما إذا أد Ȑهوم المواطنة لدتحقيȘ وتفعيل مف في العب دورا مهمت
ن مهمة الأسرة تتضاعف في ظل الظروف التي أالمناȋ بها ǼشȞل صحǽح وȞامل، و 

  والدولي. ليـد المحـــــر بها العالم من صراعات وتحولات علي الصعيــــǽم
ســـǽة التـــي لهـــا وتـــم التطـــرق فـــي هـــذا الǼحـــث الحـــالي : إلـــي Ǽعـــض المفـــاهǽم الأسا

هــا علاقــة علاقــة مǼاشــرة ǼالǼحــث. حيــث تضــمن الإطــار النظــرǼ  ȑعــض المفــاهǽم التــي ل
واحتــرام  ȑأ، والحرȄــة، والتعبيــر عــن الــر الطفــل مثــل قǽمــة الــولاة Ȑبترســيخ قــǽم المواطنــة لــد

ـــة ȑ الآأالـــر  خـــر، والمشـــارȞة والتعـــاون،  وȞـــذلك تناولـــت Ǽعـــض الدراســـات التـــي لهـــا علاق



 مجلة التربوي
 8لعددا                    المواطنة                                 دور الأسرة في ترسيخ قǽم

 -104-

) فقـرة  19عـداد اسـتمارة Ǽحـث اشـتملت علـي ( إ  وفي الجانب العملي تم Ǽموضوع الǼحث،
ــة  ــدلتســاؤل الرئǽســي لمعرفــة الــدور الــذȑ تلعǼــه لممثل  Ȑالأســرة فــي ترســيخ قــǽم المواطنــة ل

) أسـرة ببلدǽـة عـين زاره الفـرع  60أبنائها، حيث تم تحǽȞمها، ووزعت عشوائǽا علـي عـدد( 
، وتـم تحليلهـا إحصـائǽا، واستخلصـت مجموعـة ǽانـاتين زاره الجنوȃي، وفرغت البالبلدȑ ع

  لǽه من خلال الǼحث الميداني.إر ما تم التوصل امن النتائج والتوصǽات علي غر 
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  د/ إدرȂس مفتاح حمودة             

 Ȝلǻة اللغة العرǻȁة والدراسات الإسلامǻة/ الجامعة الأسمرȂّة الإسلامǻة
  

  ــــــلمدخـ
ه بدأت هذ الث الهجرǼ ȑقǽام الدّولة الفاطمǽّة في Ǽلاد المغرب أواخر القرن الثّ 

اǽا الأغالǼة في ، ولكنّها اصطدمت بǼقوتدعǽم أرȞانها ،الدّولة الوليدة بتعزȄز نفوذها
الّتي تقطن  ن البرȃر، ثمّ ما لبثت أن ظهرت قوّة المȞوّنات القبلǽّة مطرابلس وأنصارهم

 Șام بثورات متكرّرة لتعيǽالمدينة وضواحيها، لتقف في وجه المدّ الفاطمي من خلال الق
  اعهم التوسعǽّة نحو طرابلس، وأدȐّ ذلك إلى نشوب صراع مسلّح بين الجانبين.أطم

 ، ونشر مذهبها الشǽّعيȞانت الدّولة الفاطمǽّة تسعى إلى ǼسȌ نفوذها السǽّاسي
نّة للدّفاع عن مذهب ، وقد سعى علماء أهل السّ لدȐ سȞّان المدينةالّذȑ لم يلȘ قبولا 

احتضنت ، الّتي مع مدن إفرȄقǽّة خصوصا القيروان افرت تلك الجهودضالإمام مالك، وت
، وفي المقابل Ȟان الفاطميون قد اتخذوا وسائل التّرغيب أهمّ مدرسة للفقه المالكي

  والتّرهيب Ǽغǽة نشر المذهب الشǽّعي في الأوساȋ العامّة.
ذȑ برزت من خلاله ، الّ ين أساسه الاختلاف المذهبيظلاّلصّراع مع الفاطميّ 

لتكون بؤرة للثّورات والقلاقل وعدم الاستقرار خلال القرن الراǼع الهجرȑ،  سمدينة طرابل
  ، شهدت المدينة Ǽعض الاستقرار النّسبي في فترات زمنǽة متفاوتة .ورغم ذلك

: ما مدȐ تأثير الثّورات المحلǽّة اليمن خلال هذا العرض يبرز لنا التّساؤل التّ 
وȞيف استطاع أهل السّنّة الدّفاع عن  ،؟في طرابلس في الحدّ من نفوذ الفاطميّين 

مذهبهم وحفظه من الاندثار؟ سنتناول Ǽالدّراسة هذا الجانب من خلال ما توفّر لدينا من 
  المعطǽات التّارȄخǽّة لإلقاء الضّوء على موضوع هذا الǼحث.
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 الصّراع بين الأغالǺة والفاطميين  )1
 دوافع الصراع وȁداǻاته .1.1

الّتي لاقت تأييدا من  -في الدّعوة الفاطمǽّة  )1(الشǽّعيǼعد نجاح أبو عبد الله 
، لكنّه Ǽغǽة السǽّطرة عليهاȞان هدفه Ǽعد ذلك التّوجه شرقا إلى طرابلس  -Ȟتامة  برȃر

ــــــوجد صعوǼة في تنفي ــــــذ مأرȃه أمام الأغالبـ   سنة  )3(وه في مدينة الأرȃســــــالّذين واجه )2(ة ـ
، وهو من لأنه Ȟان متحمّسا لنشر التّشǽّع ؛هو أبو عبد الله الحسين بن أحمد الملقّب Ǽالشǽّعي )1(                                                 

، Ǽلاد المغرب، أصله من الكوفة، وقدم إلى مȞّةاطمǽّة الشǽّعǽّة في قام Ǽالدعوة لقǽام الدّولة الف
ǽعǽة بين ، وتمȞّن من نشر الدعوة الشّ غرȃا حتى وصل إلى المغرب الأوسȌ ثمّ واصل سيره

م. 990هـ /280التي تنتشر بين مدينة قسنطينة شرقا وȃجاǽة غرȃا وذلك في سنة قǼائل Ȟتامة
 ، Ȟتاب افتتاح الدعوة ، الشرȞة ، أبو حنǽفة النعمان بن محمدينظر إلى : القاضي النعمان

  Ȟذلك :؛  47-30، ص 1986التونسǽة للتوزȄع ، تونس ، 
Marcais (G), Le Berberiemusulmane et l Orient au Moyen Age , Paris, 1946, p.133. 

الأغالǼة، بنو الأغلب: سلالة عرǽȃة حȞمت في إفرȄقǽة ( شرق الجزائر، تونس، غرب ليبǽا ) )2(
الأغلب بن سالم بن عقال التمǽمي الذȑ مؤسس هذه السلالة  اǽطالǽا و صقلǽة. مع جنوب

على إفرȄقǽة من طرف هارون قبل أن ǽصǼح ابنه إبراهǽم والǽا  Ȟان قائداً لجǽش العǼاسيين
م Ǽعد أن صرف العǼاسيون 909-800ه/ 296- 184، ثم استقل ǼحȞمها سنة الرشيد

محمد ، الدّولة الأغلبǽّة، دار الغرب الإسلامي، الطالبي ،  :ينظر اهتمامهم إلى المشرق.
  .151- 53، 1995، بيروت

، بينها وȃين القيروان ثلاثة أǽّام من جهة تتمتّع Ǽاتّساع مساحتها، إحدȐ مدن إفرȄقǽة الأرȃس)3(
شهاب  ،الحموȑ :  ينظرهـ . 196، وهي مدينة مسوّرة، وقد سǽطر عليها الأغالǼة سنة غربال

  .136، ص 1977، دار صادر، بيروت،1، معجم البلدان، جǽاقوتالدين 
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  .)1(م909ه/296
، أعدّ جǽشا قوامه عشرة آلاف فارس يذȞر أنّ أǼا عبد الله الشǽّعي Ȟان قد    

لمواجهة الجǽش الأغلبي ، الّذȑ لا ǽعرف تعداده، إلاّ أنّ الأغالǼة على ما يبدو Ȟانوا قد 
ذلك  القاضي النّعمان وقد وصف ،ǽعةمن المقاتلين لمواجهة الشّ  استنفروا أعدادا Ȟبيرة

ونواحيها وأطرافها من عرȃها وȃرȃرها ورجال زȄادة الله أحد  )2(ي بإفرȄقǽّة"ولم Ȟǽن Ǽق: Ǽقوله
،وǼالرّغم من المǼالغة في هذا الوصف إلاّ أنّه يؤȞّد ضخامة )3(إلاّ وȞان مع ابن الأغلب "

، Ȟان أبو عبد الله الشǽّعي يخشى ها الأغالǼة، وفي غضون ذلك الموقفالحشود الّتي أعدّ 
، حيث اعتمد ة الحرب، لذلك سعى إلى تغيير خطّ الهزȄمة أمام خصومهلى أنصاره من ع

، لǽعزّزوا قدرات ماةسǽاسة تضمن له النّصر، فاختار خمسمائة وسǼعون رجلا من الرّ 
ونتج عنه هزȄمة الجǽش الأغلبي أمام  ،نشب القتال بين الطرفين، ثمّ ذȑ أعدّهالجǽش الّ 

الأرȃس في يد  ، وسقطت)4(الموالǽة لهم زحف الجǽش الفاطمي المدعّم Ǽقبيلة Ȟتامة
  الفاطميّين.

إنّ دخول أبو عبد الله الشǽعي وجǽشه إلى الأرȃس ǽعدّ إيذانا Ǽسقوȋ دولة الأغالǼة 
ه) الّذǽ ȑعتبر 296-290وانقراضها من إفرȄقǽّة في عهد زȄادة الله الثّالث الأغلبي (

  .227المصدر السّابȘ ، ص  ،القاضي النعمان )1(                                                 
، اء الشّرقǽّة من الجزائرجز نى الذǽ ȑشمل تونس، وǼعض الأتسمى أǽضا المغرب الأد )2(

ثمّ مدينة تونس في عهد  ،ن، والمهدǽّة في عهد الفاطمييعاصمته القيروان في عهد الأغالǼةو 
ينظر: ، وحدود المغرب الأدنى ǽمتدّ من حدود طرابلس شرقا إلى بجاǽة غرȃا . الحفصيين

 ȑجالحمو ، Ș228، ص 1، المصدر السّاب.  
 . 230-229، ص السّابȘ المصدر النعمان، القاضي )3(
  .231-230، ص السّابȘ المصدر النعمان، القاضي )4(
 



 مجلة التربوي
 8لعددالصراع السǽاسي المذهبي Ǽطرابلس خلال القرن الراǼع الهجرȑ  االتنافس الأغلبي الفاطمي وأثره في 

- 110 - 
 

ير من القتلى في عدد Ȟب ، وȞان قد صحب هذا الدّخول سقوȋ)1(ولاة الأغالǼةآخر 
، لكنّ ذلك لم ǽمنع جاة Ǽحǽاتهمالّذين حاولوا الاحتماء Ǽمسجد الأرȃس للنّ  صفوف الأغالǼة

إذ ، القتلى، وقد اختلفت الرّواǽات في عدد أولئك ين من القǽام Ǽقتلهم في المسجدالفاطميّ 
  .)3(ǽحدّدهم بثلاثة آلاف!، بينما ابن الأثير )2(أنّ عددهم ثلاثون ألفا! ȑ أورد ابن عذار 

  لجوء زȂادة الله بن الأغلب إلى طرابلس وȁداǻة النفوذ الفاطمي.   2.1
قرّر التّوجه إلى طرابلس Ǽعد أن سقطت المدينة بيد الكتاميّين  هزȄمة زȄادة اللهǼعد 

، وأشاع على تصفǽة خصومه المسجونين لدǽه عمل ين، وقبل قǽامه بذلكحلفاء الفاطميّ 
وجمع ثروته من  ،اس عن واقع هزȄمتهصاره على أتǼاع الفاطميّين لتموǽه النّ إعلان انت

، وأثناء انتشار خبر خروج موǼȞه من الأرȃس )4(الأموال والعتاد لنقلها معه إلى طرابلس
في اتّجاه طرابلس Ȟانت Ǽعض الفئات الاجتماعǽة المتنفّذة قد خرجت معه، وǼقي في 

قد أدȐّ إلى حالة من عدم  وب زȄادة الله الأغلبيهر ،وȞان )5(طرابلس لمدة أسبوعين
  يــــه الّذين Ǽقوا فــــــ، خصوصا رجالانى الهلع والخوف على نفوس السȞّّ ــــالاستقرار؛ فاستول

الدار العرǽȃة ،1،جالمغرب في أخǼار الأندلس والمغرب، البǽان محمد بن، أحمد ȑ ابن عذار  )1(                                                 
  .146، ص 1983، للكتاب، طرابلس

 المصدر نفسه. )2(
، 1999، دار الكتاب العرȃي، بيروت، 7عزّ الدّين، الكامل في التّارȄخ، ج ابن الأثير، )3(

ن التّارȄخ الكمّي، . من الملاحȎ أنّ مصادر التّارȄخ في العصر الوسȌǽ تكاد تخلو م331ص
لذلك نرȐ الفارق الكبير في تقدير الأعداد المتعلّقة Ǽحصيلة القتلى أو عدد الجيوش أو 

  الأسلحة والعتاد أو تقدير قǽمة الأموال وغير ذلك.  
)4( Ș213، ص القاضي النعمان، المصدر الساب. 
  .141ص  ،1المصدر السابȘ، ج ،ȑ ذار ابن ع )5(
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  .)2(، والقصر القدǽم، أمّا ǼȞار رجاله في ديوان الحȞم ، فقد التجأوا إلى القيروان)1(رقّادة
، وهو )3(بل واصل طرȄقه قاصدا الفسطاȋ ؛طرابلسلم ǽمȞث زȄادة الله طوǽلا في 

ما أفسح المجال لأبي عبد الله الشǽّعي لمصادرة أموال وممتلكات الأغالǼة الّتي Ǽقيت في 
 ّǽقȄةإفر ّǽار رجال الدّعوة الفاطمǼȞ اس الشّهير ة، وإنقاذǼّان من بينهم أخوه أبو العȞو ،

، Ȟما أمر بجمع ما )4(جونا Ǽطرابلس(المخطوم) لجرح أصيب Ǽه فوق أنفه حيث Ȟان مسـب
، وأوقف إلى رجاله، وضمّ عبيد زȄادة الله اس من الأموال Ǽمدينة رقّادةȞان قد انتهǼه النّ 

 ȑالنظر فيهنّ إلى الفقهاءالتصرّف في الجوارǼ 5(، وعهد(.  
  الصراع السǻاسي  .3.1

  هǽّأة للفاطميّين م ، Ȟانت الظّروف م908ه/296ة الأغلبǽّة سنة ـــــǼعد سقوȋ الدّول
مدينة تقع جنوب القيروان Ǽحوالي عشرة Ȟيلومترات تقرǼȄا أسسها إبراهǽم الثّاني الأغلبي .  )1(                                                 

مدينة إسلامǽّة، مȞتǼة الدّار العرǽّȃة للكتاب، ǽ1000في، عبد الحǽȞم، موسوعة العفينظر: 
  .255، ص2000، القاهرة

، وȃنى مسجدها عام م670/هـ 50ة بن نافع الفهرȑ عام ، بناها عقǼإحدȐ أهم مدن إفرȄقǽّة )2(
، 4؛ الحموȑ، المصدر السّابȘ، ج377، المرجع السّابȘ ، ص العفǽفيينظر: م. 671هـ/51
  .421- 420ص

)3(  ȑالمغرب ،الدشراوǼ ةǽ1994،دار الغرب الإسلامي، بيروت ،فرحات، الخلافة الفاطم ،
م.  641ه/20والفسطاȋ مدينة بناها عمرو بن العاص Ǽعد فتح مصر عام  .156ص

 .166-161، ص4ينظر: الحموȑ، المصدر السّابȘ، ج
 .162، صالقاضي النعمان، المصدر السابȘ ،150ص ،Ș1، ج، المصدر السابȑ ابن عذار  )4(
  .151ص ،1، المصدر السابȘ، جȑ ابن عذار  )5(
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من مدينة  )1(، لذلك توجه عبيد الله المهدȑوǼسȌ سǽطرتهم على إفرȄقǽّة ،لإعلان دولتهم
الّذȞ ȑان  -لك Ǽعث إلى أبي عبد الله الشǽّعي، وأثناء ذإلى مدينة طرابلس )2(سلمǽّة

عبد  ، وȄبدو أنّ عبيد الله المهدȑ أراد من خلال أبي)3(لǽعلمه Ǽقرب قدومه -متواجدا بها
ومعرفة موقف أهالي  ،لدولته المرتقǼة الله الشǽّعي العمل على Ȟسب الدّعاǽة والتّأييد

، لكنّ الظّروف لم تكن مناسǼة لقǽام أبي عبد الله الشǽّعي الفاطمǽّة طرابلس تجاه الدّعوة
، نظرا لخطر ملاحقة لإفصاح عن شخصيّته لأهالي طرابلسبهذه المهمّة الّتي تتطلّب ا

  . )4(عǼّاسيّين والأغالǼة لهǼقاǽا ال
 على حذر من الآخر  جعل Ȟلّ طرف س بين الجانبين الأغلبي الفاطميإنّ التّناف

 ّǼاستخدام وسائل بثّ العيون والتّتǼالخصمǼ قاعǽة الإǽغǼ والدّليل على ذلك ما ع والملاحقة ،
الله بن الأغلب زȄادة  الّذȑ قǼض علǽه رجال عǼّاس شقيȘ أبي عبد الله الشǽّعيوقع لأبي ال
 ،انت الشȞّوك تساورهم حول شخصيّته، فأتوا Ǽه إلǽه لǽعرّف بنفسه، حيث Ȟفي طرابلس

  .)5(وǽقرّ Ǽأنه أبو العǼاس، فأنȞر ذلك وادّعى أنّه تاجر فأخلي سبيله
  ى زȄادة الله الأغلبي أعǽان طرابلس Ǽأن ǽغلقوا أبواب المدينة ــأوص من جانب آخر

ابن  ينظر: الصنهاجي، محمد م) . 934-909هـ /322- 297هو أوّل خلفاء الدّولة الفاطمǽة ( )1(                                                 
- 17، ص1984علي، أخǼار ملوك بني عبيد وسيرهم، المؤسسة الوطنǽة للكتاب، الجزائر،

29.  
سَلَمǽَة مدينة سورȄة تقع على Ǽعد ثلاثين Ȟيلومتراً إلى الشرق من مدينة حماة في وسȌ سورȄا،  )2(

اشتهرت بǼساتينها، وحدائȘ نخيلها، وطيب ثمارها. الحميرȑ ، محمّد بن عبد المنعم، الرّوض 
  .320، ص 1984المعطار في خبر الأقطار، مȞتǼة لبنان، بيروت ، 

  .136، ، ص1947 المهدȑ، القاهرة، إبراهǽم، حسن، عبيد الله )3(
  .163-160القاضي النعمان ، المصدر السابȘ ، ص  )4(
  .163-160ص  السابȘ، المصدر النعمان، القاضي )5(
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ولا ǽفتحوها لأحد، احترازا من خطر الفاطميّين ، ثم غادر إلى مصر لأمله في العودة 
ǽعقد إليها على ما يبدو، لكنّ ارتǽاǼه في أمر أبي العǼّاس الّذȑ ادّعى أنّه تاجر ، جعله 

، جع إلى طرابلس وȄنفّذ ما طلب منه، فأمر أحد رجاله المرافقين له Ǽأن ير العزم على قتله
، عندئذ طلب ينة تمسȞّا بوصǽة الأمير الأغلبيطرابلس لم ǽفتحوا له Ǽاب المد أهالي لكنّ 

، فلمّا يئس منهم مضى فلحȘ نّهم لا ǽعرفونهإليهم أن يخرجوا له أǼا العǼّاس فأجابوه Ǽأ
  .  )1(، فأعرض عنه وواصل سيره إلى مصربزȄادة الله الأغلبي فأخبره بذلك

ǽسعǽان لǼسȌ نفوذهما  الفاطميّين Ȟليهمامن خلال ما سبȘ يتّضح أن الأغالǼة و 
، ففي حين أراد الأغالǼة ǼسȌ سǽطرتهم على طرابلس Ǽعد هزȄمتهم في على طرابلس

، ومهما Ȟǽن من سعون لأن تكون طرابلس تحت نفوذهم، Ȟان أتǼاع الفاطميّين ǽالأرȃس
 ،قبلǽّةصراع مسلّح Ȟانت منطلقاته أمر؛ فإنّ هذا التّنافس بين الخصمين تحوّل إلى 

  ، وأيديولوجǽّة .وسǽاسǽّة
4.1  .  ȏرȜالصراع العس 

، ولعلّ معارك مسلّحة بينهماأدȐّ الصّراع السǽّاسي بين الأغالǼة والفاطميّين إلى 
أوّل مواجهة عسȞرȄّة بين سȞّان مدينة طرابلس وȃين الفاطميّين Ȟانت سنة 

ثورة قǼائل هوّارة وزناتة والماǽة في )2(م، حيث قاد أبو هارون الهوّارȑ 910ه/298
، )3(طرابلس، ومن جانب الفاطميّين Ȟان الجǽش تحت إمرة أبي زاكي تمّام بن معارك

ير من الجǽش للسǽّطرة على الّذȑ أمره عبيد الله المهدǼ ȑالخروج على رأس عدد Ȟب
  ، وإخضاع القǼائل المتمرّدة تحت السّلطة الفاطمǽّة.طرابلس

 .163-160السابȘ، ص  القاضي النعمان، المصدر )1(                                                 
  .163ص  ،1،المصدرالسابȘ،جȑ عذار ابن )2(
، المصدر ȑ ابن عذار  ماكنون، أخي ابن وهو زاكي، أǼا وȞǽنى الأجاني، معارك بن تمّام )3(

  .50،110،137، المصدر السّابȘ ، ص ؛ القاضي النّعمان163ص  ،1السابȘ، ج
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  ي طرابلس، وقتل عدد Ȟثيرـــــارك من التفوّق على أهالتمّام بن مع تمȞّن أبو زاكي
Ǽة لصالح ، و )1(، فنصبت برقّادةعث برؤوس وآذان مقرّطة من القتلىمنهم وȞسب المعرȞ

، خلال حملته على طرابلس إلى شيئين، وȞان عبيد الله المهدȑ يهدف من الفاطميّين
عامله  ، وثانيهما نجدةَ فض أن تكون تحت نفوذهأولهما معاقǼة القǼائل المتمرّدة الّتي تر 

  . )2(عن منصب الولاǽة إǼعاده على طرابلس ماكنون بن ضǼّارة الّذȑ أراد الثائرون 
 ثورات طرابلس ضدّ السّلطة الفاطمǻة )2

  .   الوالي وثورة الطرابلسيّين1.2
، سǽّما وأنّ والي الفاطميّين أدرȞوا حقǽقة السǽّاسة الفاطمǽّةسȞّان طرابلس قد  Ȟان

، فضلا عن تواجد حامǽة من ن بن ضǼّارة Ȟان ǽحظى Ǽسمعة سيئةفي طرابلس ماكنو 
، Ȟلّ ذلك Ȟان قد أسهم في إثارة دّاعم لوالي طرابلسالجند الكتامي المؤȄّد للفاطميّين وال

الشّعبǽّة  الفئات، ونتج عنه قǽامهم بثورة مع )3(غضب قǼائل Ȟتامة وزناتة وهوّارة والماǽة
، لكنّ الوالي تحصّن داخل أسوارها الوالي ماكنون بن ضǼّارة، وحاصروا طرابلس ضدّ 

 ّǼنجدة عاجلة لابن ض ȑفة الفاطمي عبيد الله المهدǽن من قمع تلك وأرسل الخلȞّارة ، فتم
، فأعاد السȞّّان، وتطاول على الأموال والحرمات ، ومارس سǽاسة قمعǽّة ضدّ الثّورة
، ومن ثمّ اختار ، أدّت إلى طرده وقتل أنصاره)4(م 912ه/Ȟّ300ان ثورة أخرȐ سنة السّ 

  .163 ص،1السابȘ،ج المصدر ،ȑ عذار  ابن )1(                                                 
)2( ،ȑة من طرابلس ولاة الطاهر، الزاوǽي الفتح بداȃة إلى العرǽي، العهد نهاȞالفتح دار التر 

 .  69،ص1970 بيروت، والنشر، للطǼاعة
  .163 ص،1،المصدرالسابȘ،جȑ عذار  ابن )3(
  .72، ص1998منشأة المعارف، الإسȞندرȄة،  ،3، جسعد ، تارȄخ المغرب العرȃي، ولزغل )4(
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تقلال وهو ما ǽعدّ محاولة لاس )1(لȞǽون والǽا عليهم السȞّّان محمد بن إسحاق القرشي
  ذلك الموقف من خلال الآتي : اطرابلس عن سلطة الفاطميّين، لكنّ الأخيرȄن واجه

، حتى تمȞّن الفاطميّون من ǼسȌ نفوذهم على )2(محاصرة طرابلس لمدة ستة أشهر  -  أ
 . )3(المدينة من جديد وإلحاق الهزȄمة ǼالثّائرȄن

، وذلك للقضاء على نةاستعمال الأسطول الفاطمي الّذȑ بلغ عدده خمس عشرة سفي  - ب
لو استخدم لتعزȄز انفصال الأسطول الطّرابلسي الّذȞ ȑان ǽشȞّل هاجسا مرعǼا لهم 

، ن أن ينتصروا على خصومهمو الǼحرȄّة، وȞاد الǼحّارة الطّرابلسي المدينة، أو الّسǽادة
 . )4(حيث تمȞّنوا من حرق عدد من سفن الأسطول الفاطمي وقتل من فيها

، وتغرȄم برون العدوّ التقليدȑ للفاطميّينالتّخلّص من Ǽقاǽا الأغالǼة اّلذين ǽعت  - ت
Ǽة عقاǽّالغ مالǼة التمرّد الّتي قاالطّرابلسيين مȞانت تستهدف موا بهاا لحرȞ والّتي ،

  .  )5(الاستقلال عن أملاك الفاطميّين في إفرȄقǽة
ا في نستنتج من ذلك أنّ الدّولة الفاطمǽّة واجهت صعوǼات جمّة لǼسȌ نفوذه

، وما الثّورة الّتي قام بها الطّرابلسيّون ضدّ أوّل وال للدّولة النّاشئة آنئذ إلاّ بداǽة طرابلس
من جانب آخر، يبدو أنّ قبيلة Ȟتامة  فǽما Ǽعد بين الفاطميّين وخصومهملتطوّر الصّراع 

                                                 )1(  ȑالزاو ،Ș70- 69ص  المرجع السّاب. 
تارȄخ الخلافة الفاطمǽة Ǽالمغرب، دار الغرب الإسلامي،  ،القرشي، إدرȄس عماد الدين )2(

  .192، ص 1985 ،بيروت
محمد بن إسحاق  إلاّ Ȟان أبو القاسم بن عبيد الله المهدȑ قد أعطى الأمان لأهل طرابلس  )3(

 السابȘ، المصدر ،ȑ ر عذا ابن. (الحوحه) ـب، ورجل آخر ǽعرف القرشي، ومحمّد بن نصر
  . 169ص ،1ج

 . 169ص  ،1، المصدر السابȘ، جȑ ابن عذار  )4(
)5( Ș192- 186 ، صالقرشي، المصدر الساب. 
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، ففي حين Ȟان جند والي طرابلس نفسها إزاء الموقف من الفاطميّينȞانت منقسمة على 
منهم ǽمثلون  يؤȄّدون الفاطميّين، فإنّ هناك عدد Ȟبير ماكنون بن ضǼّارة من الكتاميّين
  Ǽقǽة القǼائل الثّائرة ضدّ التّواجد الفاطمي. الفئات الشّعبǽة الّتي انضمّت مع

  وسة ثورة برȁر نف . 2.2
م ثارت قǼائل برȃر جبل نفوسة جنوب غرȃي طرابلس 922ه/ 310في سنة 

الثّورات ضدّ السّلطة  ، وȞانت هذه الثّورة ضمن سلسلة)1(بزعامة رجل Ȟǽنى Ǽأبي Ǽطّة
على سȞّان طرابلس إثر الثّورة الّتي ، لا سǽّما Ǽعد أن فرضت الأخيرة الضرائب الفاطمǽّة

قاموا بها على الوالي الفاطمي، Ȟما أنّ حالة الاضطراǼات في عموم إفرȄقǽّة قد ألقت 
، وهو ما ǽعدّ سبǼا آخر الموالين للفاطميّين الكتاميّين Ǽظلالها على موقف السȞّّان من

أحد مؤرخي  -،وȄرȐ علي ǽحيى معمر)2(لانتقال الثّورات إلى طرابلس وضواحيها
ولم يخضعوا تحت  ،أنّ برȃر جبل نفوسة Ȟانوا خارج النّفوذ الفاطمي -الإǼاضǽة 

Ǽطّة Ȟانت ضد نفوذ  ، لكنه قد جانب الصّواب Ȟما يبدو، لأن ثورة أبي)3(سلطتهم
، تطاع جمع أنصار له من برȃر نفوسة، وقام بثورتهحيث اس ،الفاطميين بجبل نفوسة

ره من قبل الفاطميّين، فǼادروا Ǽقمع حرȞته، وقد نقل ابن استشعار خط وهو ما أدȐّ إلى
. 214-213، ص المصدر السابȘ ،القرشي؛ 187ص ،1، المصدر السابȘ، جȑ ابن عذار  )1(                                                 

Ǽطة هو الإمام أبو ǽحيى زȞرȄا الأرجاني حيث ذȞر Ǽأنه Ȟان  هذا ولا ǽستǼعد أن Ȟǽون أبو
ينظر: الشماخي، أبو العǼّاس أحمد، Ȟتاب السّير، ه . 310كما لجبل نفوسة خلال سنة اح

، 7،8؛ وهامش الكتاب رقم 173- 171، ص 1995، العلوم الإنسانǽة، تونسȞلǽّة 
 .  172ص

)2( Ș82، ص3، جزغلول، سعد، المرجع السّاب. 
، نماعُ ، ǽحيى، الإǼاضǽة في موȞب التارȄخ، مȞتǼة الضاميرȑ للنشر والتوزȄع عليمعمّر،  )3(

  .150-149، ص 2008
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 خالفت نفوسة على عبيد الله ، وقدّموا على أنفسهم ه310" وفي سنة :ذلك فقال ȑ عذار 
م عبيد الله علي بن سلمان ، فأخرج إليهأǼا Ǽطّة، فاجتمع إلǽه عدد Ȟثير، واشتدّت شوȞته

، وتفرّقوا فقتلوا من أصحاǼه، وانهزم الǼاقون في جمع Ȟثير، فلمّا قرب منهم بيّتوه؛  الداعي
طرابلس وȞتب إلى عبيد الله بذلك ؛ فȞتب عبيد  عن علي بن سلمان ؛ فسار علي إلى

ǽقتل Ȟل من مرّ Ǽه من المنهزمين؛ فقتل  الله إلى علي بن لقمان عامله على قاǼس Ǽأن
  .)1(ر نفّوسة Ǽعزم"، وأخذ في حصاعبيد الله علي بن سلمان Ǽالجيوش ، وأمدّ منهم جماعة

  نستنتج من النصّ السّابȘ ما يلي :
Ȟان يتمتّع Ǽصفات قǽادǽّة جعلته  –الّذȑ قاد التمرّد في جبل نفوسة  - أنّ أǼا Ǽطّة  -  أ

ورȃما Ȟان يتأهّب لدخول طرابلس، الأمر  ،من جمع حشد Ȟبير من المناصرȄن لهيتمȞّن 
الّذȑ دعا عبيد الله المهدȑ تدارك هذا الخطر بإرسال قوّة من جǽشه لقتال أبي Ǽطّة 

 وإفشال ما Ȟان يخطȌّ له.
، ة الكافǽة لصدّ الثّائرȄن خارجهاأنّ مدينة طرابلس آنذاك لم تكن لديها القدرة الدّفاعǽ  - ب

، الّتي لاقت تي أرسلها عبيد الله من إفرȄقǽّةة الوهو ما انعȞس سلǼا على مصير الحمل
مقاومة عنǽفة من أبي Ǽطّة وأنصاره حتى اضطرّ Ǽعض أفراد تلك الحملة من الجǽش إلى 

، وملاحقتهم وهم في طرȄقهم إلى بهم الفرار من المعرȞة، وهو ما أدȐّ إلى إنزال العقوǼة
 إفرȄقǽّة.

، لذلك لم يتردّد طرابلس في يد الثّائرȄنعلى سقوȋ أنّ عبيد الله المهدȞ ȑان يخشى   - ت
ثائرȄن نحو ، ومنع حرȞة المن الجيوش لغرض حصار جبل نفّوسة في إرسال المزȄد

، بل أمر قائد جǽشه علي بن سلمان أن ǽقتحم نفوسة للقضاء على ثورة أبي طرابلس
Ȟبير من الجنود في سنة  Ǽطّة، فاستطاع دخول حصن نفوسة وقتل عدد

  .187ص  ،1ابن عذارȑ ، المصدر السابȘ ، ج )1(                                                 
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، وخلال تلك المعرȞة قتل أبو ǽحيى زȞرȄا الأرجاني حاكم نفوسة )1(م923ه/311
 .)2(وإمامها

 ثورة ابن طالوت .3.2
، ادّعى رجل أنّه المهدȑ م934ه/322الله المهدȑ سنة  Ǽعد وفاة عبيد 

هم تجاه ، حيث استغلّ عواطف النّاس وموقف)3(المنتظر، وȞان ǽسمّى محمّد بن طالوت
ȑاسة عبيد الله المهدǽالّ  س ȑسبّبت له الكثير من الثّوراتذ ȌسǼفسار نحو طرابلس ل ،

، والقضاء على الرّجال لتحقيȘ هدفه، وȞان قد جمع حوله عددا Ȟبيرا من )4(نفوذه عليها
س Ȟانوا قد أدرȞوا حقǽقة سلطة الفاطميّين في طرابلس وطرد واليها، لكنّ أهالي طرابل

قاتلته حتى انهزم أمام وا لمخطّطه Ǽم، فقاموا بثورة مضادّة وتصدّ ادّعائه، وخبث سرȄرته
، حيث تبيّن لهم ȞذǼه، لهم، ونتج عن ذلك شȞوك أنصاره من البرȃر في ما ادّعاه الثّائرȄن

  .)5(فقتلوه وǼعثوا برأسه إلى القائم Ǽأمر الله
                                                 

 .188ص ،1، ج، ، المصدر السابȑ Ș ار ابن عذ )1(
  .173- 171الشماخي ، المصدر السابȘ ، ص  )2(
 .51، ص 4؛ ابن خلدون، المصدر السابȘ، ج188القرشي، المصدر السابȘ، ص  )3(
Ș منه . لم تحدد المصادر المȞان الذȑ انطل209ص  ،1ابن عذارȑ ، المصدر السابȘ، ج )4(

ارȑ ، ونلاحȎ أنّ إدرȄس القرشي قد نقل نفس عǼارة ابن عذطرابلسابن طالوت في اتجاه 
: القرشي، المصدر : " فسار إلى ناحǽة طرابلس" . ينظرحين تحدّث عن ابن طالوت فقال

 .263السابȘ، ص
هو ثاني خلفاء الدولة الفاطمǽّة، واسمه محمّد القائم Ǽأمر الله، وȞنيته أبو القاسم بن عبيد الله،  )5(

م، 934ه/322ة سلمǽة بǼلاد الشّام، وȃوǽع للخلافة يوم مات أبوه عبد الله سنة ولد ببلد
-29م . ينظر: الصنهاجي، المصدر السابȘ، ص 945ه/334واستمرّت خلافته إلى سنة 

  .332-331، المصدر السابȘ ، ص لقاضي النعمان؛ ا 32
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نّ قائدها قد ادّعى إرة قد أخذت طاǼعا مذهبǽا من حيث من الملاحȎ أنّ هذه الثّو 
فإنّ الموقف السǽاسي  ، ومن جانب آخر)1(واǽة القاضي النّعمانأنّه المهدǼ ȑحسب ر 

، حيث Ȟان الصّراع بين أنصار الفاطميّين في رحلةالمعقّد قد فرض نفسه في تلك الم
، والمناوئين للسّلطة الفاطمǽّة من برȃر نفوسة في برȃر Ȟتامة من جهة س متمثّلاطرابل

بن طالوت قد رȞّز على الجانب العقدȑ في  وزناتة والماǽة من جهة أخرȐ. وȄبدو أنّ محمد
 ،دǽلا عن سلطة الفاطميّينحرȞته لǽضفي صفة المشروعǽّة على نفسه حتى Ȟǽون ب
  Ǽطّة. وحرصه على عدم الوقوع في الفشل الّذȑ وقع فǽه سلفه أبو

Ǽعض الاستقرار ما بين  من الملاحȎ أǽضا أنّ مدينة طرابلس Ȟانت قد شهدتو 
وهي الفترة الفاصلة بين ثورة أبي Ǽطّة وثورة  -م ، 934-ه322م / 922-ه310سنتي 

الذين ǽمثّلون سلطة  ،حيث Ȟان عمّال الجǼاǽة والقضاة - ابن طالوت السالف ذȞرهما
، ولم تتوقّف إلاّ Ǽعد وفاة عبيد الله ارتها في طرابلس ǽقومون Ǽأعمالهمالفاطميين وإد
  . )2(م934ه/322المهدȑ سنة 

  طرابلس في ثورة مخلد بن Ȝيداد دور.  4.2
  ، في Ǽلاد المغرب ميّينــــــمن أهمّ الثوّرات ضدّ الفاط )3(دادـــــــد بن Ȟيـــــتعدّ ثورة مخل

 .332-331 ص السابȘ، المصدر النعمان، القاضي )1(                                                 
، بنغازȑ، 1مجلة Ȟلǽّة الآداب والتّرǽȃة، م، من تارȄخ المغرب" "فترة حاسمة، زغلول، سعد )2(

ال الخلافة قليبǽا منذ الفتح العرȃي حتّى انت، ؛ مفتاح، صالح مصطفى233، ص1958
  . 149، ص 1978، الفاطمǽة إلى مصر، مؤسسة عبد الحفȎǽ الرساȋ، بيروت

 الǽفرني الشهير بن سعد الله بن مغيث بن Ȟرمان بن مخلد بن عثمان هو مخلد بن Ȟيداد )3(
، ابن خلدون ؛ 218-216، ص1ابن عذارȑ، المصدر السابȘ، ج .Ǽصاحب الحمار

  .57-52، ص 4المصدر السابȘ ، ج
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 )2(في عهد خلافة القائم Ǽأمر الله م934ه/323سنة )1(حيث انطلقت من جǼال الأوراس
شر المذهب الخارجي الّذȑ ينتسب إلى فرقة نو  ،بهدف تصفǽة الوجود الفاطمي الشǽعي

  .)3(النȞّّارȄين
التاسع وا في نهاǽة القرن الثالث الهجرȞ/ȑان دعاة هذا المذهب قد نشط

، ȑ، واتّخذوا مراكز لنشر دعوتهم، Ȟان من بينها طرابلس، وجرȃة، وجǼال الأوراسالمǽلاد
غرȃي طرابلس إلى مدينة وقد انتشر مذهبهم في المناطȘ الواقعة بين جبل نفوسة جنوب 

  . )4(تاهرت
الّذين  حظي بتأييد أتǼاع المذهب المالكيقد  من جانب آخر Ȟان مخلد بن Ȟيداد

، الأمر الّذȑ أدȐّ في ازدǽاد شعبيّته في الأوساȋ لمذهب الشǽّعيȞانوا في صراع مع ا
ا الفاطميّون ، Ȟما Ȟانت الظّروف الاقتصادǽّة السيّئة Ǽسبب الضرائب الّتي فرضه)5(العامّة

، وأصǼحت حالة الǽأس والتّذمّر تعمّ معظم لى الأوضاع الاجتماعǽّة للسȞّّانقد انعȞست ع
جǼال الأوراس هي جǼال عالǽة القمم تقع شمال Ȟل من ولاǽات: Ǽاتنة، خنشلة، أم البواقي  )1(                                                 

وتǼسة شمال شرق الجزائر وأعلى قمة بها هي جبل شيلǽا التي تقع في ǽابوس بولاǽة خنشلة 
 .م Ǽ2328ارتفاع ǽقدر بـ 

 .29، صالمصدر السّابȘ، الصنهاجي )2(
النȞارȄة أǽضا. جماعة انشقت عن الإǼاضǽَّة في المغرب Ȟار: Ǽضم النون. وتسمى النُّ  )3(

الإسلامي زمن الإمامة الرستمǽة، وسمّيت Ȟذلك لإنȞارها إمامة عبد الوهاب بن عبد الرحمن 
م. وعرفت ǼاليزȄدǽة نسǼة إلى زعǽمها أبي قدامة يزȄد بن فندين 787هـ/ 171بن رستم سنة 

المالكي، : ابن الصّغير جوǽة والناكثة. ينظروالنَّ  الǽفرني. Ȟما أطلȘ عليها Ȟذلك الشغبǽة
  .  44، 37، 33، 20، 17، ص1986أخǼار الأئمة الرستميين، دار الغرب الإسلامي،بيروت

(4)Julien (CH.A.) Histoire de l Afrique du Nord, Paris, 1931, t.2, p.60-61.  
(5)Bell (A.) , Les groups musulmansen Afrique du norddepuis la 
conquetearabejusqu a aujourdhui, Beyrouth, 1996, p.192.        
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، د بن Ȟيداد Ǽأن Ȟǽون المنقذ منها، وȄبدو أنّ تلك الأوضاع قد هǽّأت مخلالفئات الشّعبǽّة
عن  ، وȞان يهدف من ذلك إقامة دولة بديلة)ǽ)1حرّض على الثّورة ضدّ الفاطميين فأخذ

، وقد Ǽعث إلى فقهاء ǽادتها من مجلس مȞوّن من الفقهاء، تكون قالدّولة الفاطمǽّة الشǽّعǽّة
، ولكن ما موقف مدينة طرابلس من ثورة )2(المالكǽّة Ǽالقيروان لكسب ودّهم وتأييدهم له

  مع الفاطميّين ؟. وإلى أȑّ حدّ Ȟان تجاوȃها معه في صراعه ،ابن Ȟيداد؟
، Ȟان قد استعان م944ه/333داد مدينة المهدǽّة سنةȞيعندما غزا مخلد بن 

ȃائل زناتة وهوّارةببرǼواستطاع محاصرتها حتّى مطلع سنة ر طرابلس من ق ،
، ورȃّما )3(م ، وȞادت الدّولة الفاطمǽة أن تسقȌ في عاصمتها مدينة المهدǽّة945ه/334

ǽ يداد ضدّ الفاطميّينȞ ائل في حملة مخلد بنǼان خروج تلك القȞالتّضامن ع Ȑس مدȞ
، ومن جانب آخر يبدو أنّ حالة الضّعف الّتي آل إليها هذا من جانب ،الّذȑ أبدوه معه

، ع الثّائرȄن من دعمهم لابن Ȟيدادالوالي الفاطمي في طرابلس جعله لم ǽستطع أن ǽمن
  فضلا عن ضعف السّلطة الفاطمǽّة من قمّة هرمها.
 ،ا بين الأوساȋ العامّة في طرابلسدائهلقد أسهمت ثورة ابن Ȟيداد في انتشار أص

استجاǼة لرغǼة السȞّان الّذين ضاقوا ذرعا من السّلطة  وأدȐّ ذلك إلى توجǽه حملة إليها
الفاطمǽّة، ونتج عن ذلك محاصرة الوالي الفاطمي ومن Ǽقي معه في المدينة سنة 

Ȟانة ابن Ȟيداد وقد ازدادت م .اقتحامها وسقوطها بيد ابن Ȟيداد ،ومن ثمّ )4(م944ه/333
  .199-188، ص 7ابن الأثير، المصدر السّابȘ، ج )1(                                                 

(2)Julien (CH.A.), op. cit, t.2, p. 82-83.  
)3( Ș194- 191، ص 7،جابن الأثير، المصدر السّاب.  
، 2004العرȃي في ليبǽا، دار المدار الإسلامي، بيروت، الزاوȑ، الطّاهر أحمد، تارȄخ الفتح  )4(

  . 195ص 
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 ، عامل الفاطميّين)1(في نفوس الطرابلسيّين Ǽعد قǽامه ǼالقǼض على خليل بن إسحاق
الّذȞ ȑان يجبي الضرائب والغرامات من أهالي طرابلس Ǽاستعمال وسائل التعذيب 

، ومن ثمّ قǼض علǽه Ǽعد فراره إلى القيروان، وȞان ال)2(لانتزاعها منهم لفائدة الفاطميّين
  .)3(م943ه/Ȟ332يداد Ǽقتله وصلǼه والتّمثيل بجثّته وذلك في سنة أمر ابن 

يتّضح من خلال ما تمّ عرضه أنّ قǼائل هوّارة وزناتة التي انطلقت من طرابلس 
، لطة الفاطميّين ومحاصرة المهدǽّةلدعم ثورة ابن Ȟيداد Ȟان لها أثر Ǽالغ في إضعاف س

لمهدǽّة، التّي طالت مدينة ا ة الحصارخصوصا أنّ جنود ابن Ȟيداد Ȟانوا قد سئموا فتر 
Șوا مواقعهم ولم يبȞر طرابلس إلى  فترȃمنهم إلاّ القليل الّذين واصلوا حصارهم لها مع بر

وخلفه إسماعيل  ،م ، وهي السنة التي توفّي فيها الخلǽفة القائم Ǽأمر الله945ه/334سنة 
  .)4(المنصور

Ǽ فة إسماعيل المنصور خلافتهǽالعاستهلّ الخل ،ȋمل لإنقاذ الخلافة من السّقو
 2240، فقدم إلǽه جǽش مؤلّف من ǽستنجد بهم –حلفاء الفاطميّين –فأرسل إلى الكتاميّين

، واستطاع هذا الجǽش فكّ الحصار عنه وعن )5(فارسا من طرابلس ǽقودهم مفرح الكتامي
أ ، وتبو هو خليل بن إسحاق التمǽمي، أحد أبناء مدينة طرابلس، وقد أعلن ولاءه للفاطميين )1(                                                 

لذȑ واجه ثورة البرȃر في ، حيث Ȟان أحد قادة الجǽش امȞانة مرموقة في الجǽش الفاطمي
 .215،220،222،275،278،293، ص السابȘالمصدر ، ينظر: القرشي، إفرȄقǽة

  302، ص1985، دار المعارف، القاهرة، 1محمّد بن عبد الله، الحلّة السّيراء، ج، ابن الأǼّار )2(
 .241، ص1981أبو محمد عبد الله، رحلة التجاني، الدار العرǽȃة للكتاب،  تونس،  ،التجاني

 .253،254، 241التجاني، المصدر السّابȘ، ص )3(
 المصدر الصنهاجي،م. ينظر إلى :945ه/334الخلǽفة الفاطمي الرّاǼع، ولّي الخلافة سنة  )4(

،Ș48-32 ص الساب. 
)5( Ș367، ص القرشي، المصدر السّاب.  
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ة إلى الّذȞ ȑان ǽحاصر المهدǽّ  ، وقد تراجع ابن Ȟيدادحاشيته المحاصرة في المهدǽّة
، وفي غضون ذلك خرج في إثره إسماعيل المنصور حتّى قǼض القيروان، فلم ǽقبله أهلها

اجة ، وطاف Ǽه في جǼال صنهم ، فسلخ جلده947ه/Ȟ336تامة سنة علǽه في جǼال 
 أنّ  . وȄبدو)1(، وǼقي إلى أن مزّقته الرȄّاحǼالمغرب الأوسȌ إلى المهدǽّة الّتي صلب فيها

  إخفاق ثورة ابن Ȟيداد ترجع إلى الآتي :
، سǽّما أنّه قيȘ النّصر على خصومه الفاطميّينعدم اتǼّاع سǽاسة حرǽّȃة محȞمة لتح  -  أ

 Ȟان قد وصل إلى أسوار عاصمتهم المهدǽّة.
يداد يواجه خصمه جعل ابن Ȟ ر من الجǽش أثناء حصار المهدǽّةتراجع عدد Ȟبي  - ب

 وهي محاولة ǽائسة. ،يّينالّذين ثبتوا معه أمام الفاطم Ǽقلّة من الجند
في دعوته للثّورة ضدّ  افتقاد الثّقة من عموم الفئات الّتي Ȟانت قد أيّدت ابن Ȟيداد  - ت

لǽستبدلها بلǼاس  ر الزّهد والتّقشف الّتي أظهرهانظرا لأنّه تخلّى عن مظاه الفاطميّين
 .)2(الحرȄر ورȞوب الخيل

  الشǻّعي–لسنّي الصراع المذهبي ا)3
  الشǻّعة موقف المالكǻّة من الفاطميّين. 1.3

Ȟ ȑان أتǼاع المذهب المالكي بإفرȄقǽّة يدرȞون أنّ قǽام الدّولة الفاطمǽّة سوف يؤدّ 
، سǽّما أنّ الدّعوة الشǽّعǽّة قد انتشرت بين أوساȋ برȃر إلى صراع بين السّنّة والشǽّعة

Ȟةǽّام الدّولة الفاطمǽعد أن أعلن الفاطميون تامة قبل قǼة، وǽّعǽّام دولتهم الشǽان  عن قȞ
علماء المالكǽّة في القيروان قد اتخذوا موقفا إزاءها، تمثّل في إجماعهم على أنّ الجهاد 

، وقد أورد ابن عذارȑ ذلك في خبر عبيد الله المهدȑ وموقف أهل ضدّ الشǽّعة أمر واجب
وأفتوهم  ،ا النّاس على قتاله، وحرّضو والبراءة منه هر الفقهاء لعنهظفأ.السّنّة منه فقال:"..

                                                 )1(Ș328- 326، ص التجاني، المصدر السّاب.  
)2(Ș20، ص الصنهاجي، المصدر السّاب. 
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،ومردّ هذا الموقف الحازم من المالكǽّة هو الاختلاف العقدȑ بين السّنة )Ǽ")1مجاهدته
  .)2(والشǽعة

الجانبين قد أدȐّ إلى عدم استقǼال عبيد الله المهدȑ في مدينة  Ȟان التّنافر بين
يدعى جبلة  قهاء المالكǽّةبتحرȄض من أحد ف السّنǽّّةوال الدّولة الأغلبǽّة رقّادة Ǽعد ز 

ممّن Ȟانوا قد أظهروا بǽعتهم لعبيد الله - وȞان موقفه هذا قد شجّع الكثيرȄن، )3(الصّدفي
  .)Ǽ)4الانصراف عنه إلى إظهار عدم رضاهم Ǽمقدمه –ا المهدȑ خوفا أو طمع

ي أوّل خطǼة ـــل السّنّة فــــدȑ موقفه من أهــــلم يخف عبيد الله المه ب آخرــــمن جان
م، الأمر الّذȑ جعل أهل السّنّة 909ه/297سنة  يروان Ǽعد تقلّده منصب الخلافةله Ǽالق
ــــــــه، ومــــــلاة خلفـــعوا عن الصّ ــــ، إذ امتن)5(فا ضدّهــــن يتّخذون موقــــــالمالكيّي ن حضور ــ
 )7(السǼّائي ، وȞان الفقǽه أبو إسحاق)6(ال العلم Ǽعد هذـرها أحد من أهـ، وما حضمواكǼه

، ونعته لهم وأهل بيته الطّاهرȄن، وǼغضه للفاطميّين ǽعلن Ǽالمجاهرة عن حǼّه للنّبيّ 
 .137ص  ،1ابن عذارȑ، المصدر السابȘ، ج )1(                                                 

-144الشهرستاني، محمّد بن عبد الكرȄم، الملل والنّحل، دار الكتب العلمǽّة، بيرت، (د.ت) ، ص )2(
، ؛ العرȃي، إسماعيل، معجم الفرق والمذاهب الإسلامǽّة، منشورات دار الآفاق الجديدة، المغرب، 201

 .244-242، ص 1993
، أسلم جدّه على يد عثمان بن عفّان رضي الله يوسف جبلة بن حمود الصدفي من تلاميذ سحنون  أبو )3(

، ينظر: المالكي، أبو ȞǼر عبد الله، Ȟتاب رȄاض النفوس في هـ)297(ت:عنه، Ȟان عالما تقǽا ورعا، 
  . 47- 27، ص 1994 ، دار الغرب الإسلامي، بيروت،2طǼقات علماء القيروان وإفرȄقǽة، ج

 .137ص  ،1ابن عذارȑ، المصدر السابȘ، ج )4(
 .174-171القرشي، المصدر السّابȘ، ص  )5(
 .285، ص 1995الطّالبي، محمّد، تراجم أغلبǽّة، دار الغرب الإسلامي، بيروت ، )6(
. نحدر في أصوله من أسرة طرابلسǽّةم ، و966Ȅهـ /356م ، وتوفّي سنة 884هـ/ 270ة نȞان مولده س )7(

 .507-469، 1994، ص، 2،جالمصدر السابȘ ينظر: المالكي،
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مالكǽة ، Ȟما Ȟان أبو إسحاق إبراهǽم بن البرذون أحد أعلام ال)Ǽ)1الكفر والخروج عن الدّين
،وهو أسلوب الإكراه )Ǽ)2السǽّاȋ على أيديهم، وقد تعرّض للضّرب الّذين وقفوا ضدّ الشǽّعة

 ّǽعه الفاطميّون لنشر التّشǼّات ȑانوا قد واعالّذȞ فهم من ذلك أنّ الفاطميّينǽجهوا ، و
  ، لذلك لجأوا إلى الآتي:صعوǼات جمّة لتحقيȘ أهدافهم

يّين أنّ الفقهاء ؛ لعلم الفاطملمالكǽّة ǼاتǼّاع المذهب الشǽّعيمحاولة إقناع فقهاء ا  -  أ
 ، وǼالتّالي فإنّ إقناعهم سيجعل الفئات الشّعبǽّة تقلّدهم في ذلك.ǽقودون العامّة

أوائل عندما وجد الفاطميّون الشǽّعة عدم تقبّل أهالي إفرȄقǽّة وطرابلس لمذهبهم في   - ب
لإجǼارهم على ترك المذهب لجأوا إلى تعذيب الفقهاء السّنّة  قǽام دولتهم بǼلاد المغرب

 .  )3(أخلصوا لمالكيّتهم رغم المحن الّتي تعرّضوا لها، ولكنّهم المالكي
لكنّ عبيد الله المهدȑ (الخلǽفة الفاطمي) Ȟان قد استخدم في Ǽعض الأحǽان 

أو الحدّ من تأثير فقهاء المالكǽّة على الأوساȋ العامّة في  ،أسلوب التّرغيب لنشر التّشǽّع
ومن بينهم  تعطاف Ǽعض الفقهاءلك سعى إلى اس، لذدعوتهم للتّمسّك Ǽالمذهب المالكي

، مȞتǼة 3ج  ،م الإǽمان في معرفة أهل القيروانالدǼّّاغ ، أبوزȄد عبد الرحمن بن محمد ، معال )1(                                                 
 .88، (د.ت)، ص النجاح  طرابلس

ǽُعرَف Ǽابن البرذون: Ȟان عالمًا Ǽارعًا في و  أبو إسحاق: إبراهǽم بن محمد بن حسين الضبي )2(
ة والنظر، لم Ȟǽن في  ة والمناظَرة ؛ القيروان أقو العِلم، يذهب مذهب الحجَّ Ȑ منه على الحجَّ

 ،1؛ ابن عذارȑ، المصدر السابȘ، ج51-47، ص2نظر: المالكي، المصدر السابȘ، جي
، 1ذهب في معرفة أعǽان علماء المذهب، ج، الديǼاج الم؛ ابن فرحون، برهان الدين154 ص

  . 267-266، ص 1972، مطǼعة المدينة
ونس، الدار التونسǽة للنشر، ،  طǼقات علماء إفرȄقǽة وتبن أحمد و العرب القيرواني، محمدأب )3(

  .17، ص 1985، تونس
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، في حين أقنع الǼعض في اء صقلǽّة، الّذȑ رفض منصب ولاǽة قض)1(أبوȞǼر بن اللǼّّاد
، ومن أولئك أحمد بن Ǽحر الّذȑ ولّي القضاء ل على مناصب في الدّولة الفاطمǽةالحصو 

  .)2(في طرابلس
؛ لذلك استعمل المالكǽّةسته تلك مع معظم فقهاء يبدو أنّ المهدȑ قد فشل في سǽا

، ورغم ذلك لم يتراجع فقهاء )3(أسلوب التهديد Ǽالقتل لكلّمن يرفض الدّعوة إلى التّشǽّع
 ّǽعةالمالكǽّالتّمسك  ،ة عن مواقفهم في معارضة الشǼ وهو ما عزّز موقف عامّة النّاس

  تي :، والالتفاف حول الفقهاء. وǽمȞن أن نستنتج مما سبȘ الآ)Ǽ)4مذهب أهل السّنّة
أنّ الصّراع المذهبي بإفرȄقǽّة وعموم Ǽلاد المغرب ؛ Ȟان قد أعاق إلى حدّ Ȟبير سلطة  .1

مأزقا سǽاسǽا وقع فǽه ، وȞان ذلك في تحقيȘ أهدافهم لنشر التّشǽّع الفاطميّين الشǽّعة
رغم وجود Ǽعد أنصار لهم في طرابلس وإفرȄقǽّة، لكنّ السّواد الأعظم من  الفاطميّون 

 السȞّّان Ȟانوا في موقف الرّفض لسǽاسة الفاطميّين .
إنّ دور فقهاء المالكǽّة Ȟان تحرȄضǽا لأتǼاعه ، من أجل تثبيت هذا المذهب في Ǽلاد  .2

ــــــخلال دولت يّون نشره منــــالمغرب ، ودرء خطر التّشǽّع اّلذȑ أراد الفاطم ـــ  هم النّاشئة على ـ
 ، وȄبدو أنّ جهودهم Ȟان لها أثرها في الأوساȋ العامّة.أساس مذهبي شǽعي

 المالكǻّة وثورة مخلد بن Ȝيداد .2.3
   هǼ322عد وفاة المهدȑ سنة  واشتدّ أمرها ،دادـــــد بن Ȟيـــــمنذ أن بدأت ثورة مخل

                                                 
، 3، جالدǼّّاغ، المصدر السّابȘ :ينظرم . 944هـ/333توفي سنة  ،هو أحد فقهاء المالكǽة )1(

 .  31-23ص 
 .205ص  ،1ابن عذارȑ، المصدر السابȘ، ج )2(
ة ر وزا،1، جأخǼار الأئمّة الفاطميين الخلفاءاتعاȍ الحنفاء Ǽ، المقرȄزȑ، تقي الدين أبو العǼّاس )3(

 .66، ص 1996،الثّقافة، القاهرة
)4(  ّǼّالدȘ200، ص 2، جاغ، المصدر السّاب. 
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، أيّدوه في ثورته على الفاطميّين Ȟان أهل السّنّة من أتǼاع المذهب المالكي قد م934/
جل التّخلّص من تسلȌّ وȞان السّبب الأوّل لمناصرته هو الهدف المشترك بين الطرفين لأ

، أمّا السّبب الثّاني فهو يتمثّل في انضمام عدد Ȟبير من الكتاميّين إلى ثورة الفاطميّين
Ǽ يدادȞ عندما قّدموا للأخير وسائل الدّعم مخلد بن ȑعد ما خيّب أملهم عبيد الله المهد

  ومȞامن القوّة.
Ȟان الكتاميّون وأهالي القيروان قد وجدوا الفرصة سانحة أمامهم في انضمامهم 

؛ هل السّنّةإظهار مذهب أ على أملاً في أن Ȟǽون عونا لهم  لثورة مخلد بن Ȟيداد
تمȞّن من الدّخول إلى  ، ثمّ )1(لعداء وأعلن الحرب عليهمخصوصا أنّه ناصب الفاطميّين ا

لدعمه ونصرته ضدّ الجǽش قاعدة المالكǽّة، وخرج الفقهاء وأهالي المدينة  القيروان
.وȞان مǼعث الأمل في نفوس )2(الّذȞ ȑان ǽسعى لإخراج ابن Ȟيداد من المدينة الفاطمي

فاطميّين هو موقف ابن Ȟيداد ال أهل القيروان وطرابلس في التّخلّص من سلطة الشǽّعة
كǼار وأظهر احترامه لأهل السّنّة من خلال تعظǽمه ل ،منهم؛ حيث أعلن الحرب ضدّهم

، وقد نقل ابن ǽعة الّذين تجرّأوا للنّيل منهمعلى عȞس الشّ  ،الصّحاǼة الخلفاء الراشدين
"وأظهر لأهلها : يها ذلك عند دخوله القيروان فقاليؤȞّد ف عذارȑ فحوȐ خطǼة لابن Ȟيداد

 ،] ، ودعا الناس إلى جهاد الشǽّعةخيرا، وترحّم على أبي ȞǼر وعمر [رضي الله عنهما
  .)3(وأمرهم Ǽقراءة مذهب مالك"

  ، وȄذȞر لثورة ابن Ȟيداد والمشارȞة فيها Ȟان فقهاء المالكǽّة قد أظهروا التّأييدلذلك 
  .216ص  ،1ابن عذارȑ، المصدر السابȘ، ج )1(                                                 

  .217، ص المصدر نفسه )2(
  المصدر نفسه.  )3(
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خرج مع جمع من الفقهاء ووجوه التّجّار لنصرة ابن Ȟيداد في )1(أنّ  الفقǽه رǽȃع القطّان
أشدّ  ، لكنّ الفاطميّين Ȟانوا قد استعملوا)2(ولم يتخلّف منهم أحد، حرȃه ضدّ الفاطميّين

قتل عدد آخر من ، و موا Ǽقتل رǽȃع القطّان وقطع رأسه، فقاالعقوǼة ضدّ أولئك الفقهاء
  .)3(ينيرȃو عددهم على الثمان علماء المالكǽّة

يتّضح مما سبȘ أنّ الفاطميّين Ȟانوا يدرȞون أنّ التّشǽّع في طرابلس وإفرȄقǽّة رهين 
، لكنّ تأثير فقهاء المالكǽّة الدّولة الشǽّعǽّة بǼلاد المغرب ǼمدȐ إضعاف أهل السّنّة لإقامة

، خصوصا Ǽعد الشǽّعة في التّمسّك Ǽالمذهب السّنّي قد أعاق تحقيȘ نفوذ الفاطميّين
، لكنّ المذهب لفاطميّون عليها في نهاǽة المطافتغلّب ا تحالفهم مع ثورة ابن Ȟيداد، الّتي

 السنّي الّذȑ تعزّزت مȞانته بين السȞّّان وأصǼح منافسا للمذهب الشǽّعي؛ قد واجهه
ما اندثر ، وثانيهما إحǽاء خلّص من فقهاء السنّة المالكيّين، أولاهما التّ الفاطميّون بوسيلتين
  .)4(من المذهب الشǽّعي

 انتصار المذهب السّنّي .3.3
  دت ولاǽة ــــــــ،أسن )5(م973ه/362ى مصر سنة ــــــة الفاطمǽة إلـــــǼعد انتقال الخلاف

م) . 945هـ /334الملقّب Ǽالقطّان، (ت النوفليالقرشي بن عطاء الله بن سلǽمان أبو سلǽمان هو رǽȃع  )1(                                                 
؛ الخشني، أبو عبد الله محمّد القرطبي، 323،346، ص 2نظر : المالكي، المصدر السّابȘ، جي

، ص 3؛ الدǼّّاغ، المصدر السابȘ، ج47، ص1993طǼقات علماء إفرȄقǽّة، مȞتǼة مدبولي، القاهرة، 
30 -36. 

  .47، ص 3المصدر السّابȘ، جالدǼّاغ،  )2(
 .42- 37المصدر نفسه ، ص  )3(
 .583-556القرشي ، المصدر السابȘ ، ص  )4(
م) . الصنهاجي ، المصدر 975-952هـ /Ȟ341-365ان ذلك في عهد المعز لدين الله الفاطمي ( )5(

  .48السّابȘ ، ص 
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، لكنهم استثنوا منها )1(إفرȄقǽة إلى حȞم بني زȄرȑ الصنهاجيّين من قبل الفاطميّين
، )2(تاǼعة للخلافة الفاطمǽّة في القاهرة مǼاشرة طرابلس وسرت وأجدابǽة لتكون إدارة حȞمها

، ؤر التوتّر تحت رقاǼة الفاطميّينوȄبدو أنّ هذه السǽاسة الإدارȄّة Ȟانت تهدف إلى وضع ب
وتشȞيل جبهة لحماǽة الثّغور الغرǽّȃة للدّولة الفاطمǽّة في حال قǽام أȑّ حرȞات انفصالǽّة 

  ضدّها.
الخلافة إلى القاهرة فرصة لتدعǽم استقرار المذهب وجد أهل السنّة في انتقال مقرّ 

 ȑرȄالمنصور بن ز Ȑعد أن أبدǼ ماǽّة؛ لاسǽّقȄاسة متسامحة مع أهل ) 3(المالكي بإفرǽس
ضرȃات قاسǽة في عموم إفرȄقǽّة وخصوصا  ، فاستجمعوا قوّتهم وأنزلوا Ǽالشǽّعة)4(إفرȄقǽّة

الّذȑ فرضه  ة لنهاǽة المذهب الشǽّعياȞ ،ǽان هذا الحدث بد)5(مدينة القيروان والمهدǽّة
                                                 )1(  ȑرȄعدّ بلكين بن زǽةǽقȄأول الولاة الصنهاجيين بإفر  ȑةالذȄرȃينتسب إلى قبيلة صنهاجة البر ،

    :م . ينظر1148هـ / 543إلى سنة م 973هـ/362ثوا الحȞم ابتداء من سنة وقد توار 
Roger (H.), La Barberieorientale sous les ZiridesXe-Xlle, trad.Hammadi 

al-sahli, Dar al-Garb,al-Islami,Beyrouth,1992,p.31,69,76.        الرحمن، عبد ابن خلدونȞ ،اعة 6، جتاب العبر وديوان المبتدأ والخبرǼّر للطȞدار الف ،
  .206، ص 2000والنّشر والتّوزȄع، بيروت،

  .381، ص، المرجع السّاب3Șزغلول، سعد، تارȄخ المغرب العرȃي، ج  )2(
هـ 386م / 984-هـ 374ني الولاة الصنهاجيين في إفرȄقǽة، وȞانت ولايته ما بين سنتيهو ثا )3(

المؤنس في أخǼار إفرȄقǽّة وتونس، دار  ،ن أبي دينار، محمد بن أبي القاسمينظر: اب م.996-
، ص 6، ابن خلدون، المصدر السّابȘ، ج100-9، ص 1993، 2يروت، ȋ، بالمسيرة
207Șالمصدر السّاب ،ȑ240-239، ص ؛ ابن عذار.  

ار ملوك تونس وعهد الأمان، ان ǼأخǼهل الزّمأ ابن أبي الضǽّاف، أبو العǼّاس أحمد، إتحاف  )4(
  .133، ص 1965، الدّار التّونسǽّة للنّشر، تونس

)5(  ȑص ، الابن عذار ،Șاغ 285- 279مصدر السّابǼّّج؛ الد ، Ș23، ص 3، المصدر السّاب. 
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، بيد أنّ النّهاǽة الفعلǽّة لذلك المذهب Ȟان في ون على Ǽلاد المغرب Ǽحدّ السّيفالفاطميّ 
ة Ǽأن ǽظهروا مذهبهم ، فهو الّذȑ سمح لعلماء المالكǽّ )1(عهد المعزّ بن Ǽادǽس الصنهاجي
كّ صعاء للخلǽفة للعǼّاسي، و أمر Ǽالدّ لخلǽفة الفاطمي و لفي إفرȄقǽّة، Ȟما قطع الدّعاء 

ن مَ وَ ﴿واستبدل ذلك Ǽآǽة قرآنǽة  )2(النّقود التي لا تحمل اسم الخلǽفة الفاطمي أو شعاره
  .)Ȅ ﴾)3نَ رِ اسِ خَ الْ  نَ مِ  ةِ رَ خِ لاْ ءَ ي افِ  وَ هْ وَ  هُ نْ مِ  لُ بَ قْ ن ǽُّ لَ ا فَ ينً دِ  مِ لاَ سْ الإِ  رَ يْ غَ  غِ تَ بْ يَّ 

، تهدف إلى قطع علاقته Ǽالفاطميين أنّ سǽاسة ابن Ǽادǽس نستنتج من ذلك
، وقد شجّع أهل السنّة على محارȃة الشǽّعة العǼّاسǽّة السنǽّّة في إفرȄقǽّةوإحǽاء الخلافة 

ابن نجاح ، ونتج عن تلك السǽّاسة )ȞǼ)4لّ الوسائل لاجتثاث وجودهم من Ǽلاد المغرب
مه يجمعه أساس وأضحى المغرب الإسلامي في عمو  ،الشǽّعة Ǽادǽس في التّغلّب على

 ، Ȟما أسهم علماء طرابلس في إحǽاء مذهب أهل)5(هب أهل السنّةوهو مذ عقدȑّ واحد
؛ 298-295ص،1ابنعذارȑ،المصدرالسابȘ،جم.  ينظر: 1016ه/Ȟ406انت ولايته سنة  )1(                                                 

؛ Ȟذلك: مقدǽش، محمود، نزهة 106-102، المصدر السّابȘ، صالضǽّاف أبي ابنȞذلك: 
، 1988، دار الغرب الإسلامي، بيروت، 1الأنظار في عجائب التوارȄخ والأخǼار، ج

 .380- 366ص
مȞتǼة  ،1، جورقات عن الحضارة العرǽّȃة بإفرȄقǽّة التّونسǽّة، عبد الوهّاب، حسن حسني )2(

  .   445ص ،1956المنار، تونس، 
 ).85الآǽة : ( –سورة آل عمرآن  )3(
 .  367، ص1، ج، المصدر السّابȘمحمود مقدǽش، )4(
ساد المذهب المالكي عموم إفرȄقǽّة إلى جانب المذهب الحنفي الذǼ ȑقي إلى سنة  )5(

م ، أما المذهب الأǼاضي فقد انتشر بين برȃر جبل نفوسة غرȃي طرابلس، 1009ه/400
والماǽة، وزناتة، وجزȄرة جرȃة، وفي شمال أفرȄقǽا حيثما أقام البرȃر، وامتد بين قǼائل هوّارة، 

) ȑــــد الأزد ـــب، لكن714-641ه/96-21وǽعتبر جابر بن زȄــ ــ ــس لهذا المذهــ   م) هو المؤســـ
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السنّة والقضاء على مظاهر المذهب الشǽّعي من خلال قطع عǼارة (حيّ على خير 
العمل) الّتي أضافها الشǽّعة في الأذان ، واعتماد أذان أهل السّنّة ، وإقامة صلاة التّراوǽح 

. ǽضاف إلى ذلك ظهور التآليف 1المساجد Ǽعد أن منعها الشǽّعة ردحا من الزّمنفي 
  .2الكثيرة في المذهب المالكي ، التي Ȟان لها دور مهم في تغلّب المالكǽّة على التشǽّع

  
  ـمةخـــــــات

ما  خذ أǼعادا سǽاسǽّة بين الجانبينإنّ الصّراع بين الفاطميّين والأغالǼة Ȟان قد اتّ 
، برزت فǽه ثورات قǼائل البرȃر الّتي لم تكن تحوّل Ǽعد ذلك إلى صراع مسلّح أنفتئ 

                                                                                                               ȑلادǽالتّاسع الم / ȑة القرن الثاني الهجرǽان قد تولى نشره في بداȞ اضǼعبد الله بن أ  =
ب Ǽاسمه، إلى جانب ذلك Ȟانت بإفرȄقǽة مذاهب الصفرȄّة، والشǽّعة، فتسمّى هذا المذه

والنȞّّارȄة، والمعتزلة، لكن المعز ابن Ǽادǽس لم يبȘ في عهده إلا مذهب الإمام مالك . ينظر: 
؛  تǽمور، أحمد، المذاهب الفقهǽة الأرȃعة، دار الآفاق 103ابنأبǽالضǽّاف،المصدرالسّابȘ،ص

؛ 53؛ معمّر، علي ǽحيى، المرجع السّابȘ، ص54-53، ص2001العرǽȃة، القاهرة، 
، 2005، عُمانالمحرمي، زȞرȄّا بن خلǽفة، الإǼاضǽّة تارȄخ ومنهج ومǼادȏ، مȞتǼة الغبيراء، 

 . 8ص
م) أول من أظهر المذهب 1038ه/Ȟ432ان الفقǽه أبو الحسن بن المنمّر الطرابلسي  (ت  )1(

وّل من أقام صلاة ، وأالفاطميون الشǽعة ردحا من الزّمنالمالكي في طرابلس Ǽعد أن حȞمها 
عظم الذǽ ȑقع ، حيث قدّم الشّيخ أبو مسلم مؤمن بن فرج فصلاّها Ǽالجامع الأالتّراوǽح فيها

وأوّل من سمح للناس Ǽصلاة  ،قبل ذلك منذ أن بناه الفاطميون  ، ولم تكنداخل أسوار المدينة
، وإذا اطلعوا علǽه قتلوه.  ا أحد في عهدهم إلاّ خفǽةم ǽصلّهفل ،الضّحى التي منعها الشǽعة

  .266-247،253،265، ص : التجاني، المصدر السّابȘينظر
(2)Brunschvig, (R) . ‘Fiqhfâtimide et histoire de l’Ifrîqiya’, inMélanges 
d’histoire et d’archéologie de l’occidentmusulman،Hommage à Georges 
Marçais. Algiers, 1957, tome II, p.14. 
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، وقد ȞǼلّ الوسائل إخضاع مدينة طرابلسوقد حاولت الأخيرة  ،تخضع لسلطة الفاطميّين
؛ وȞادت أن تقضي على كرّرت خلال القرن الرّاǼع الهجرȑ رأينا أنّ تلك الثّورات Ȟانت قد ت

  ثورة ابن Ȟيداد. الدّولة الفاطمǽّة أثناء
فإنّ الǼعد المذهبي في الصّراع بين الجانبين Ȟان حاضرا من  من جانب آخر

؛ وتعذيب علماء أهل السّنّة لإجǼارهم على م وسائل الدّعاǽة للمذهب الشǽّعيخلال استخدا
 ّǽالتّرغيب والتّرهيب أو القتلالتّشǼ ة ، لكنّ ذلك لمعǽّمة فقهاء المالكȄالّذين  يؤثّر في عز

 ّǽقȄاقي أنحاء إفرǼان طرابلس وȞّض سȄان لهم دور مهم في تحرȞ المذهبǼ ة على التّمسّك
  ، وقد رأينا نماذج من المحن الّتي تعرّض لها العلماء علي يد الفاطميّين الشǽّعة.المالكي

من الملاحȎ أنّ انتقال الخلافة الفاطمǽّة إلى مصر Ȟان قد ساعد على استعادة 
كي Ǽطرابلس وإفرȄقǽّة نظرا لتحالف المعزّ بن Ǽادǽس الصّنهاجي مع المذهب السنّي المال

؛ رغم أنّ ابن Ǽادǽس ومن سǼقه من صنهاجة Ȟانوا السّنّة ضدّ الفاطميّين الشǽّعة أهل
لǽفة ، لكنّ ذلك لم Ȟǽن حائلا دون تمرّد ابن Ǽادǽس على الخة الفاطمǽّة بإفرȄقǽةأمراء الدّول

ل ، وإطلاق يد أهل السنّة للتّنȞيوالدّعاء للخلǽفة العǼّاسي الفاطمي وقطع مظاهر التشǽّع،
[محنة المشارقة] أو [وقعة ـ، وهو ما عرف عند المؤرّخين ببǼقاǽا الشǽّعة والانتقام منهم

  الشǽّعة]. 
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  مرȂحيل مفتاح توفيȖ /د                       

  طرابلس جامعة -  غشير بن قصر / الترǻȁة Ȝلǻة                            
 
 

  الǺحث ملخص
 ،وتدرǼȄه السائدة الترȃوǽة النظم في المعلم إعداد واقع على Ǽالتعرف الǼحث يهدف

 الواحد القرن  ǽطرحها التي تحدǽات ضوء في الألفǽة لمعلم مستقبلǽة رؤǽة تقدǽم مع
 : التالǽة التساؤلات صǽاغة ثم الǼحث مشȞلة ولتحديد الإنسان بناء حول والعشرȄن
 ؟ وتدرǼȄه السائدة لترȃوǽةا النظم في حالǽاً  المعلم إعداد واقع ما •
 ؟ وتدرǼȄه الثالثة الألفǽة معلم لإعداد المستقبلǽة الرؤǽة ما •

 والعشرȄن الواحد القرن  معلم إعداد، منها التالǽة التوصǽات إلى التوصل تم ولقد
 أثناء التدرȄب برامج في التوسع Ȟذلك ،الخدمة قبل جيداً  وثقافǽاً  ومهنǽاً  علمǽاً  إعداداً 
 . وشامل مستمر وǼشȞل الخدمة

 . المعرفǽة البيئة ،التدرȄب  ،المعلم ،الثالثة الألفǽة: الدالة الكلمات
 -: المقدمة

 المعرفة مجالات شتى في اليوم عǽشهان التي والمتلاحقة السرȄعة التغيرات إن
 والسǽاسǽة والاقتصادǽة الاجتماعǽة الحǽاة مناحي جمǽع شملت التي والتكنولوجǽة العلمǽة
 الǼشرȄة اليوم نرȐ  إننا ،مسبوقة غير Ǽسرعة تتغير حولنا من فالحǽاة ،والتقنǽة والثقافǽة

 ترȃطه إلكتروني ȞوȞب إلى العالم خلالها من يتحول واعدة جديدة آفاق نحو قدماً  تتجه
 في وتتحȞم Ǽمستقبله وتتنǼأ صحته تتاǼع Ǽاتت التي المعلومات نظم وتغمره الأسلاك

 . والترȃوǽة الثقافǽة ،السǽاسǽةو  ،والاقتصادǽة ،الاجتماعǽة نظمه
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 على قدرتها ومدȐ الترȃوǽة نظمها إلى اليوم الشعوب تتطلع الزخم هذا ظل وفي
 وإنما ،وحدها الموضوعǽة العوامل وليد لǽس المستقبل Ǽأن يؤمن الذȑ الإنسان إعداد
 القناعة لدǽه إنسان :والمغامرة والإقدام والطموح Ȟالتطلع ،الذاتǽة Ǽالعوامل أǽضاً  يتأثر
 سǽاسات تبنى Ǽالضرورة ǽستلزم ما وهو، المستقبل صنع على وإمȞاناته Ǽقدراته التامة

 . وأكادǽمǽاً  مهنǽاً  مؤهل معلم بوجود إلا تحقȘ لا جديدة وترȃوǽة تعلǽمǽة
 الخدمة قبل وإعداده اختǼاره حيث من المعلم موضوع حظي فقد الإطار هذا وفي

 الǼحثǽة الورقة هذه وتأتي ،مسبوق  غير Ǽاهتمام أثنائها في المستمرة المهنǽة وتنميته
 . وتدرǼȄه إعداده " الثالثة الألفǻة معلم" لتتناول
 : الǺحث مشȜلة

 نظمها جودة وتحسين تطوȄر نحو رتهايسم في المعاصرة التعلǽم نظم تولي
 وثورة ،والتكنولوجي العلمي التقدم رأسها وعلى ،الثالثة الألفǽة متغيرات ظل في التعلǽمǽة

 والاجتماعǽة الاقتصادǽة حǽاتنا على العولمة وهǽمنة ،والمعلومات المعرفة ظل في
 الترȃوǽة المعرفة صعيد على العلمǽة المتغيرات ضوء وفي ،والتعلǽمǽة والثقافǽة والسǽاسǽة

 – الدولǽة المعلومات شȞǼة" تحمله وما التعلǽم وتكنولوجǽا التدرȄس واستراتيجǽات
 في غاǽة الترǽȃة Ȟلǽات مهمة أصǼحت ذلك Ȟل من ،وعلمǽة ثقافǽة رسائل من "نترنتالإ

 دورها أصǼح بل ؛فقȌ وتكوȄنه المعلم إعداد على ǽقتصر لا دورها أصǼح إذ ،الصعوǼة
 في العمل أثناء المهني نموهم وتواصل ،التدرȄس Ǽمهنة الالتحاق قبل المعلمين تأهيل

 تتحدد الǼحث مشȞلة فإن ولذا ،للنظم المنشودة الترȃوǽة الأهداف وتحقيȘ الترȃوȑ  الميدان
   . وتدرǼȄه إعداده " الثالثة الألفǽة معلم " في

 -: الǺحث تساؤلات
  : التالǽة التساؤلات على الǼحث يجيب

 ؟ . بليبǽا وتدرǼȄه السائدة الترȃوǽة النظم في حالǽاً  المعلم إعداد واقع ما •
 . ؟  وتدرǼȄه الثالثة الألفǽة معلم لإعداد المستقبلǽة الرؤǽة ما •
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 : الǺحث أهداف
 : تحقيȖ إلى الǺحث يهدف

 . وتدرǼȄه السائدة الترȃوȑ  النظم في المعلم إعداد واقع على التعرف •
 ." وتدرǼȄه عدادهإ  " الثالثة الألفǽة لمعلم مستقبلǽة رؤǽة تقدǽم •

 : الǺحث أهمǻة
 وتدرǼȄه إعداده الثالثة الألفǽة لمعلم مستقبلǽة رؤǽة تقدǽم في الǼحث أهمǽة تكمن

 . الثالثة الألفǽة متطلǼات ضوء في
 : الǺحث منهج

 المتعلقة الأدبǽات تحليل على ǽعتمد الذȑ التحليلي الوصفي المنهج الǼحث يوظف
 وتفسيرها وتحليلها وتصنǽفها المعلومات وجمع "،وتدرǼȄه إعداده" الثالثة الألفǽة Ǽمعلم

 . الǼحث تساؤلات على الإجاǼة في منها للاستفادة
 : الǺحث حدود

 : المعلم عدادإ
على  ةولؤ المس والخبرات الأنشطة جمǽع": Ǽأنها المعلم إعداد الترǽȃة قاموس ǽعرف

 هادȑ(   .فاعلǽة أكثر Ǽصورة المهنǽة ولǽاتهؤ مس ولأداء ،ستدرȄ هيئة Ȟعضوتأهيله 
 مهنة ولايز  Ȟي للمعلم أولǽة صناعة :Ǽأنه الإعداد وǽعرف) .    2009 – مشعات
 المعلم ǽعد التي للمرحلة تǼعاً  العلاقة ذات متخصصة ترȃوǽة مؤسسات Ǽه وتقوم ،التعلǽم

 داخل الخدمة قبل وترȃوǽاً  وعلمǽاً  ثقافǽاً  المعلم الطالب ǽعد أن Ǽمعنى ،التعلǽم ولنوع لها
 . الخدمة قبل المتخصصة الترȃوǽة المؤسسات

 إعداد من المعلم للطالب ǽقدم ما Ȟل " أنه على ائǽار إج الإعداد تعرȄف وǽمȞن
 ." ذلك في المتخصصة الإعداد مؤسسات داخل الخدمة قبل وترȃوȑ  وعلمي ثقافي

  : التــــــــــدرȂب
   مواكبته لضمان الخدمة ناءــــــأث يتلقاها التي ةــــالنمائي ǽاتـــــالعمل ةــــجمل Ǽأنه ǽعرف
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 والاجتماعي والتكنولوجي العلمي للتطور نتيجة التعلǽم مهنة على ǽطرأ الذȑ للتطور
 الخدمة أثناء للمعلم تقدم التي البرامج Ȟل :"Ǽأنه إجزائǽا التدرȄب وǽعرف   .المستمر

 والتغير والتحديث التطوȄر لǽلاحǽ Șمارسه الذȑ الترȃوȑ  العمل ترقǽة شأنها من والتي
 Ǽمهارات ولتزوȄده التدرȄس واستراتيجǽات المناهج على ǽطرأ الذȑ والتكنولوجǽة العلمي
 وتحسين بنجاح التعلǽمǽة العملǽة ممارسة من تمȞنه جديدة وشخصǽة وإدارȄة ترȃوǽة
  )2009 – بدران سبل( "ذلك في فعاليته
 : الثالثة الألفǻة

 معلماً  لȞǽون  المعلم من يتطلǼه وما ǽطرحه وما والعشرȄن الواحد القرن  بها نعني
 . الثالثة للألفǽة

 ؟ الثالثة الألǻفة معلم هو من
 في الموجودة المهن وأعظم أهم تعد التعلǽم مهنة أن أولاً  قررن أن المفيد من لعله
 ǽعلم من وتتطلب إلا المهن من مهنة أǽة نجد لا حيث ،والنامي منها المتقدم ،المجتمعات

 ونمائها المجتمعات بتطور المهنة هذه ارتǼطت وقد ،مǼاشرة غير ǼطرȄقة ولو فيها
 . المتحضرة المجتمعات لدǼ Ȑارزة مȞانة المعلم حتلاو  ،وحضارتها

 Ȟانت فمهما ،نجاحها في الأول والعامل الترȃوǽة الرسالة محور هو المعلم
 لمعلمل بها Ȟنǽ لم ما المنشودة أهدافها تحقȘ لن فإنها فعالة الترȃوǽة العملǽة عناصر

 . المتحضرة المجتمعات لدǼ Ȑارزة مȞانة
 Ȟǽسب الذȑ الميداني الترȃوȑ  القائد هو Ǽأنه المعلم تعرȄف ǽمȞن ذلك ضوء وفي

 وقدراتهم ورغǼاتهم لحاجاتهم وفقاً  سلوȞهم وȄوجه الترȃوǽة والمعلومات الخبرات المتعلمين
 متطلǼات يلبي وǼما أفضل حǽاة في وتطلعاته مجتمعهم في الحǽاة متطلǼات ǽحقȘ وǼما

 . الثالثة الألǽفة
 والترȃوǽة المعرفǽة الجوانب جمǽع من وتدرǼȄه إعداده تم الذȑ نسانالإ هو فالمعلم

 ينسجم وǼما المجتمع في الترǽȃة برسالة للقǽام والاجتماعǽة والإنسانǽة والجسمǽة والنفسǽة
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 العلمǽة ومتطلǼاته والعشرȄن الواحد القرن  في المجتمع ومفاهǽم وقǽم عادات مع
 . والمعلوماتǽة والتكنولوجǽة

 : الثالثة الألفǻة تطرحها جديدة تعلǻمǻة وتحدǻات مطالب
 هذه مواجهة وأن ،جديدة تعلǽمǽة وتحدǽات مطالب تطرح الثالثة الألفǽة إن
 لǽس المستقبل Ǽأن يؤمن إنسان إعداد على والنظام التعلǽم Ǽقدرة رهن والتحدǽات المطالب

 الإنسان ǽمتلكها التي الذاتǽة Ǽالعوامل أǽضاً  يتأثر وإنما ،وحدها الموضوعǽة العوامل وليد
 واستعداداته Ǽقدراته التامة القناعة ǽمتلك إنسان ،والمغامرة والإقدام والطموح Ȟالتطلع
 أو تنبؤ مجرد لǽست " المستقبلǽة" Ǽأن يؤمن إنسان ،المستقبل صنع على وإمȞاناته
 تبنى Ǽالضرورة يتطلب ما وهو . له وصناعة اختراع هي ما Ǽقدر للمستقبل استشراف
 . Ȟǽون  أن يجب المستقبل في التعلǽم أن على تؤȞد جديدة تعلǽمǽة سǽاسات
 المنظورة للتغيرات وقدرات مهارات على وȄدرȃه المتعلم ǽعد توقعǽاً  تعلǽماً  •
 . لإحداثها والسعي معها والتفاعل الحǽاة في والمحتملة
 عنهم الاختلاف على حرصه إطار في الآخرȄن مع للتعامل الإنسان ǽعد تعلǽماً  •

 . معهم ولǽس
 للمعارف الاستسلام وعدم ء،شي لكل اناقد الإنسان Ȟǽون  ناقداً  علمǽاً  تعلǽماً  •
 . الهادف العلمي الǼحث خلال من صحتها من التحقȘ قبل Ǽموجبها العمل أو ،السائدة

 من واضح سلم على الخلقي الضمير المتعلم الفرد Ȟǽسب أخلاقǽاً  تعلǽماً  •
 والاستقلال، الاجتماعǽة والعدالة العدل على تحرص التي الإنسانǽة والقǽم المعايير
 على وتحرص ،وقولاً  فعلاً  الدǽمقراطǽة وتجسد الإنسان Ȟرامة على وتحافȎ، والحرȄة
 . ولǽةؤ والمس المساواة

 على وǽعينه ،لوطنه والانتماء الولاء قǽم المتعلم الفرد لدȐ يجسد وطنǽاً  تعلǽماً  •
 احترام على الحرص من إطار في Ǽعقيدته والاعتزاز أفعاله في وȄجسدهاته ثقاف احترام
 . والعقائد اتالثقاف تنوع
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 والتفاهم الهادف الحوار على تقوم التي المعرفة قوامه ثقافǽا مجتمعا يبنى تعلǽماً  •
 مسيرة لواء حمل على قادرȄن ،والواجǼات الحقوق  في التفرقة وعدم المساواة تسوده ،العاقل
 . ومنتجة متسامحة للمعرفة منتجة أمة وȃناء ،دǽمقراطي مجتمع لبناء وتوجيهها التقدم

 وȞǽسǼه الحǽاة مدȐ التعلǽم مواصلة من المتعلم الفرد ǽمȞن مستمراً  تعلǽماً  •
 . والذاتي المستقبل التعلم مهارات

 من وغيرها الثالثة الألفǽة تطرحها التي الجدǽة التعلǽمǽة والتحدǽات المطالب وهذه
 تحقيȘ وحده تضمن لا جيد تعلǽم Ȟل في توافرها وضرورة أهميتها من الرغم على تحدǽات

 المتميزة الشخصǽة والسمات التعلǽمǽة اتءالكفا ذو المعلم لها يتوفر لم ما جيد تعلǽم
 Ǽفاعلǽة الحǽاة في للمساهمة اللازمة المتنوعة الخبرات المتعلمين إكساب على القادرة
Șات ووفǼالمستقبل وتطلعات الحاضر متطل . 

 الترǽȃة نجاح علǽه يتوقف الذȑ الرئǽس والعامل الترȃوǽة العملǽة عصب هو المعلم
 .الجديد عالمنا في الحǽاة تطوȄر في دورها وتحقيȘ غاǽاتها بلوغ في

 الذȑ والعشرȄن الواحد القرن  في وخاصة الترȃوǽة للعملǽة المحرȞة القوة هو المعلم
 في تغير من ذلك Ȟل صاحب وما والمعلوماتي والتكنولوجي العلمي التغير Ǽسرعة يتسم

 والاجتماعǽة والثقافǽة والترȃوǽة التعلǽمǽة المعلم ولǽاتؤ مس وفي التدرȄس عملǽة مفهوم
 في Ȟانت Ȟما تعد لم والتدرȄس التعلǽم فعملǽة ،بها القǽام منه المتوقع والأدوار والسǽاسǽة
 ǽقوم الذين المتعلمين لطبǽعة فهماً  تتطلب معقدة علمǽة فنǽة عملǽة أصǼحت بل ؛الماضي

 العقلǽة ومستوǽاتهم ورغǼاتهم وميولهم لخصائصهم وفقاً  وتدرȄسهم بتعلǽمهم المعلم
 . والتعلǽمǽة والاجتماعǽة النفسǽة ولحاجاتهم ،والتحصيلǽة
 والأعمال فقǼ ȌالتدرȄس قǽام عند تقف لا الثالثة الألفǽة معلم مهمة جعل ذلك Ȟل

 لǽقوم مهمته تتعدȐ بل ومدرسته فصله حدود داخل Ǽه المرتǼطة الأخرȐ  التعلǽمǽة
 ǽعمل التي المدرسة حدود من أوسع مجال في وأمته مجتمعه نحو أخرȐ  ولǽاتؤ Ǽمس
 : يلي ما في الثالثة الألفǽة معلم مسئولǽات نحدد أن المفيد من ولعله ،فيها
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 تحمل على وقادر ،وأمته مجتمعه Ǽقǽم مؤمن صالح جيل بناء في المساهمة •
 . Ǽفاعلǽة المستقبلة والقومǽة الوطنǽة تهوليؤ مس

 من الناشئة الأجǽال إلى وأمته مجتمعه وتراث قǽم لنقل صالحاً  وسǽطاً  Ȟǽون  أن •
 ما Ȟل من تهوتنقي التراث هذا وتحسين وتجديد وتطوȄر تنمǽة على ǽعمل وأن ،مجتمعه

Șه علǼ خ من التخلف عصور خلالȄأمته تار . 
 في الوعي نشر وفي ،مجتمعه مشȞلات حل في وفاعليته بإخلاص همǽس أن •

ȋات وفي ،مجتمعه أوساǽين والتحول التغيير عملȃاة في المرغوǽمجتمعه ح . 
 لمجالات مستوعǼاً  الثالثة الألفǽة تقنǽات من الاستفادة على قادراً  Ȟǽون  أن •

 العلمي التقدم متطلǼات ضوء في المعاصرة الحǽاة مواجهة في وتوظǽفها استخدامها
  . الإنسانǽة المعرفة وتطور والتكنولوجي

 السلǽم العلمي التفȞير على القدرة وامتلاك الترȃوǽة المستجدات مع التعاǽش •
 وسرعة والذȞاء التصرف في والحȞمة والاختǼار الحȞم وموضوعǽة الملاحظة ودقة

 .البديهة
 وتدرǼȄه عدادهإ  حيث من الثالثة الألفǽة معلم موضوع حظي فقد الإطار هذا وفي

 الǼحوث من العديد وتناولته ،الترȃوȄون  الكتاب من عدد تناوله حيث ،مسبوق  غير Ǽاهتمام
 من العديد على الإجاǼة تناولت التي والندوات المؤتمرات عقدت Ȟما ،والدراسات
 الثالثة الألفǽة مطالب ضوء في الجديدة وأدواره المعلم عمل طبǽعة حول التساؤلات
 الذȑ والتكنولوجي العلمي والتقدم والاتصالات المعلومات ثورة لمتطلǼات واستجاǼة
 . الألفǽة هذه صاحب

 حدثت التي الهائلة والثورات التحدǽات من جملة ǽطرح والعشرȄن الواحد القرن  إن
 أكبر تحدٍ  أمام الثالثة الألǽفة معلم تجعل والاتصالات والتكنولوجǽا المعرفة مجالات في
 مستحدث هو ما ȞǼل المتعلمين تزوȄد منه يتطلب والذȑ والترȃوȑ  العلمي Ǽعمله ǽقوم وهو
 المتغيرات مع التعاǽش من تمȞنهم اتجاهات واكتسابهم وقوانين ونظرȄات حقائȘ من
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 أجل من والمهارȄة العقلǽة إمȞاناتهم توظيف خلال من والمستقبلǽة الراهنة المتسارعة
 الأمر له وǽعدون  ،فǽه ǽعǽشون  الذȑ المجتمع في الحǽاة لمتطلǼات وتكيǽفها مواجهتها

ȑراً  جديداً  معلماً  يتطلب الذȞقاً  ومنهجاً  فǽه إعداده يتم معلماً  ،وتطبǼȄأساس على وتدر 
 ترǽȃة في المتجددة ولǽاتهؤ مس مواجهة من ǽمȞنه وǼما المتجددة المعرفة من عرȄض
 مجالات في متسارعة تغيرات من ǽطرحه وما والعشرȄن الواحد للقرن  الناشئة الأجǽال

 عن نجيب سبȘ مما وانطلاقاً  والاتصالات المعلومات ثورة ضوء في والتكنولوجǽة العلم
 -: التالي النحو على الǼحث تساؤلات

  .بليبǻا وتدرǺȂه المعلم إعداد واقع ما: الأول السؤال
 الخصائص من عدداً  نلاحȎ العرǽȃة الدول في المعلم إعداد واقع إلى Ǽالنظر

 والترȃوǽة والتارȄخǽة الاجتماعǽة الظروف في النسبي الاختلاف من Ǽالرغم بينها المشترȞة
 المعلمين وتدرȄب إعداد مؤسسات لواقع الدارس أن إلا ،العرǽȃة الدول بها مرت التي

Ȏلاحǽ  ًة الخصائص من عدداȞر المشترȞمنها نذ :  
 سǽاسة يتبنى منها فȞل ،المعلمين وتدرȄب لإعداد الوطنǽة السǽاسات غǽاب •

 المعلم ǽعد هالُّ فجُ  ،والكǽفǽة الكمǽة الناحيتين من المعلمين وتدرȄب لإعداد محددة وطنǽة
 لإعداد علǽا معاهد في ǽعده وǼعضها ،الجامعي التعلǽم المستوȐ  على الترǽȃة Ȟلǽات في

 . تعلǽمǽة مرحلة Ȟل في المعلم ومواصفات ومعايير الطلǼة لاختǽار معايير وفȘ المعلمين
 -: الآتي في مثلتفي العالمǽة الدول Ǽعض في أما

 بدرجة المعلم ليتخرج سنوات أرȃع إلى الإعداد سنوات زادت برȄطانǽا في
 وذلك ،ما معلم لإعداد المستمر التقوǽم  برامج على ديالتأك وȄتم اللǽسانس أو الȞǼالورȄوس

 وضع على ǽعمل والذȑ )المعلمين اعتماد مجلس  (ǽسمى الاعتماد مجلس طرȘȄ عن
 ومؤسسات التعلǽم في المشارȞين من عدد مشورة أخذ طرȘȄ عن للاعتماد معايير
 النتائج تقدم في ولǽةؤ المس المحاسب فيتحمل ،المحلǽة اللجان في تمثيلها يتم التي التدرȄب

 . للاعتماد والتوصǽات
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 وȄؤȞد ،للمعلمين المهنǽة التنمǽة لبرامج Ȟبيراً  ااهتمام فتولي الأمرǽȞȄة التجرȃة أما
 دولة أȑ في ينفȘ ما Ȟبيرة بدرجة ǽفوق  البرامج هذه على أموال من ينفȘ ما أن هذا

 Ȑحضور مهتمون  فالمعلمون  ،أخرǼ ب برامجȄما لا التدرǽعض وفي ،منها القصيرة سǼ 
 Ȟل وفي ،تعيينهم Ǽعد تعلǽمهم Ǽمواصلة القانون  ǼحȞم مطالبون  المعلمون  الولاǽات
 وȄزداد ،تعلǽمهم لمواصلة للمعلمين قوǽة حوافز المرتǼات جداول تتضمن تقرǼȄا الولاǽات
 المقرر نوع عن النظر Ǽغض دراسǽاً  مقرراً  المعلم فيها ǽعطي مرة Ȟل في تلقائǽاً  الراتب

 ،الخدمة أثناء والدȞتوراه Ȟالماجستير علمǽة درجة أȑ على حصلوا إذا الراتب يزȄد Ȟما
 فقد ،اتءالكفا على المعلمين تدرȄب برامج ذلك أمثلة ومن العمل نحو يوجه والتدرȄب
 المعلمين Ȟلǽات من%  60 أن الأمرǽȞȄة المتحدة الولاǽات في مسحǽة دراسة أوضحت

 تشمل بل المهني الجانب على البرامج هذه تقتصر ولا ،التدرȄسǽة اتءالكفا برامج تتبنى
 ستة بين ما تستغرق  تدرȄبǽة برامج المعلمين Ȟلǽات تقدم حيث ،الأكادǽمي الجانب أǽضا

 في برامج تقدم حيث ذلك في Ȟبيراً   دوراً  المعلمين نقاǼات تلعب Ȟما ،أسابǽع وثمانǽة
 على أسبوع لمدة صǽفǽة عمل شور  المعلمين نقاǼات تعقد Ȟما ،للمعلمين السǽاسǽة التنمǽة
 التي التنمǽة برامج على المعلمون  ǽقبل لذلك ،دǽمقراطǽة قةǼطرȄ البرامج هذه وتقدم ،الأقل

 على ǽحصل المهنǽة التنمǽة برامج ǽحضر الذȑ والمعلم ،المعلمين نقاǼات تقدمها
  ). ( 1989 – روȃين لوǽس( ) . Ȟثيرة امتǽازات
 أو المعلمين إعداد معاهد في المراحل لجمǽع المعلم إعداد فيتم الǽاǼان في أما •

 وǽمنح ،عليها وتوافȘ المناهج إعداد على التعلǽم وزارة وتشرف ،الǽاǼانǽة الجامعات في
 من تخرجه Ǽعد العلǽا الثانوǽة المرحلة معلم الأول :فئتين من شهادة منها المتخرج الطالب
 معلم والثالثة ،للتدرȄس صلاحǽة شهادة ǽمنح الماجستير درجة على وحصوله الجامعة
 ستة Ǽعد الصلاحǽة الشهادة على وحصوله الجامعة من تخرجه Ǽعد الأخرȐ  المراحل
 الدنǽا والثانوǽة الابتدائǽة والمدارس ،الأطفال رȄاض معلم الفئة هذه مضوت ،شهور
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 وǽحصل العلǽا الثانوǽة المرحلة في المدرسة من الانتهاء Ǽعد عامين وȄدرس ،المتوسطة
 . التدرȄس Ǽمهنة واشتغاله تخرجه من شهور ستة Ǽعد الصلاحǽة شهادة على

 مستوǽاتهم اختلاف على سنوات خمس Ȟل في المعلمون  ǽشارك روسǽا في •
 ما وهناك ،الغرض لهذا متخصصة أقسام و معاهد تنظمه متقدم تدرȄب في ǽشارȞون 

 المشȞلات حل في تساعدهم المختلفة المواد في للتدرȄب وقسماً  معهداً  ( 78 ) من ǽقرب
 مجال في التطورات أحدث ىلع واǽٕقافهم معلوماتهم وتطوȄر وتحسين التدرȄسǽة

 وتقوم )للمعلم المهنǽة الكفاءة تطوȄر معاهد( المعاهد هذه على وǽطلȘ تخصصهم
 لمدة الخدمة أثناء للمعلمين تدرȄب بتنظǽم فيها التدرȄب مرȞز خلال من العلǽا المدرسة
 والمعارض والمناقشات والمؤتمرات العلمǽة الجلسات أǽضاً  وتعقد ،مسائǽة Ȟدراسة عامين
 المعلومات ǽقدم للتعلǽم مȞتب منطقة Ȟل في وȄوجد ،للمعلمين المهنǽة التنمǽة لصالح

 المهنǽة للتنمǽة مȞاناً  المختلفة الإقلǽمǽة المناطȘ وتخصص ،للمعلمين الترȃوȑ  والإرشاد
 العمل وورش والمناقشات المحاضرات على فيها التدرȄب برنامج وǽشتمل ،للمعلمين
  . التدرȄس ونماذج

 لإعداد المستقبلǻة الرؤǻة" :في تمثلمال للǺحث الثاني التساؤل على وللإجاǺة
 ." وتدرǺȂه الثالثة الألفǻة

 مع الإيجابي التعاǽش نقر أن بنا يجدر للǼحث الثاني التساؤل عن الإجاǼة قبل
يتصف  إنساناً  يتطلب وتحدǽات تداعǽات من ǽصاحبها وما الثالثة الألفǽة مقتضǽات
 إنسان في تتوافر التي تلك غير ومهارات قدرات وǽمتلك ،جديدة ومواصفات بخصائص

 وتحدǽاته المستقبل بهموم منهم المنشغلين خاصة الترȃوȄين من جملة جتهدا ولذلك ،اليوم
 والتي المستقبل إنسان ǽمتلكها أن يجب والمواصفات الخصائص من جملة بلورة إلى

 معلم على وǼالتالي ،حولها وȃرامجها أهدافها تتمحور أن الترȃوǽة المنظومة على يجب
 الخصائص وهذه ،الواقع أرض على تجسيدها حول ممارساته Ȟل يوجه أن المستقبل
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 الإنسان " هو القرن  هذا في الفاعل الإنسان أن حقǽقة حول تتمحور جمǽعها والمواصفات
  -: Ȟǽون  أن يجب Ȟذلك الإنسان Ȟǽون  ولكي " تكنولوجǽا المبدع " معرفǽاً  المنتج

 والتمايز التنوع وȄتطلب والتماثل النمطǽة يرفض القرن  فهذا نمطي وغير متفرد إنسان. 1
 في الذǽȞة التكنولوجǽا مع والتعامل المعلومات وتوليد المعرفة إنتاج لأن ؛التفرد ثم ومن
 إلى وǽسعى والتطابȘ القولǼة وȄرفض الفعل إرادة ǽمتلك إنساناً  تتطلب الألǽفة هذه

 Ǽاتت التي والمعارف المعلومات على للانفتاح الخاصة وقدراته موارده على الاعتماد
Șل من تتدفȞ ة تحسين وفي المعرفي ترائه في منها والإفادة ،صوبǽاة نوعǽللفرد الح 

 . والمجتمع
 جديدة نوعǽة تفرض الثالثة الألفǽة إن : لابتكارȑ ا التفȞير ǽمارس خلاق مبدع إنسان. 2

 والتي الذǽȞة التكنولوجǽا على الاعتماد خلال من العقلǽة المهارات على تعتمد العمل من
 . مستمر ǼشȞل ولمجتمعه ولعمله الألفǽة هذه إنسان من تتطلب

 على التي توجب والمعارف للمعلومات المستمر والتغير المتسارع للتدفȘ استجاǼة. 3
 قبل من علǽه استقر ما ومراجعة لأفȞاره النقدȑ والتفȞير الاستقصاء ǽمارس نأ الإنسان
 من واختǼارها مصداقيتها من والتحقȘ وأفȞار ومعلومات معارف من ذلك Ȟل ومراجعة

 موضوعǽة Ǽعدم ǽقينǽة زȄادة على ǽساعده مما ،Ǽموجبها العمل قبل ونقدها تحليلها خلال
 جماعة أو ،Ǽمفرده إنسان عند خالدة مطلقة دنيوǽة حقǽقة توجد لا وأنه ،المعلومات جمǽع
 والنقد والاستدلال والتحليل والتقصي الǼحث من المزȄد إلى سيدفعه ذلك Ȟل ،Ǽعينها

 . التكنولوجي والإبداع المعرفي للإنتاج ضرورȑ  ذلك Ȟل ،والتجرȄب
 في المتمثلة والعشرȄن الواحد القرن  التحدǽات إن : لثقافته ومنتمي Ǽعقيدته ǽعتز إنسان. 4

 الثقافات هذه تحتوǽه وما أخرȐ  ثقافات على معينه ثقافات وسǽطرة الثقافات وتعدد العولمة
 الحاجة فإن وغيرها واستهلاك إنتاج وأنماȋ ،وتقاليد وعادات ،وقǽم معتقدات من المسǽطرة

 للتفȞير أخضعها طالما وأفȞاره بثقافته وǽعتز Ǽعقيدته يتمسك إنسان إلى ملحة تصǼح
 .منطلقة وسلامة نهجه Ǽصحة واقتنع آخر إلى حين من الناقد
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 الثقافǽة والتعددǽة العولمة أملتها خاصǽة وهي وعقائدهم الآخرȄن ثقافات ǽحترم إنسان  .5
 .  والعشرȄن الواحد القرن  ǽطرحها التي

 للحوار الدعوة أهمǽة يؤȞد وعقائدهم ثقافاتهم واحترام الآخرȄن ثقافات الاختلاف إن
 الثقافات بين المتǼادل والاحترام الاعتراف توفر شرȋ على والعقائد الثقافات بين الهادف
 وتطوȄر بناء في الفاعلة والمساهمة ،المجتمع ثقافة غناءإ  يوفر وǼما ǽساعد وǼما والعقائد
  . عامة Ǽصفة الإنسانǽة الثقافة

 تصǼح والمهارات والمعارف المعلومات في والمتلاحقة السرȄعة التغيرات ضوء في. 6
 في تقادم إلى ستؤدȞ ȑما ،محلها لتحل جديدة علوم وقǽام أسقطت قد Ǽأكملها علوم

 والتي ،المتسارعة التكنولوجǽة التطورات مع مؤ للتوا قادر غير وتجعله الفرد مهارات
ȑأكملها وصناعات ومهن أعمال اختفاء إلى حتماً  ستؤدǼ، ومهن أعمال وظهور 

 الحǽاة وإن . جديدة مهارات اكتساب الفرد من تتطلب مسبوقة غير جديدة وصناعات
 تعلǽم Ǽمعني العمل مع المتناوب التعلǽم من ومتعاقǼة متواصلة سلسلة تكون  أن يجب
 من ǽمȞنه ومما ،أفضل حǽاة في أكبر فرصاً  للفرد يوفر مما ،وتدرȄب تعلǽم ثم ،فعمل

 . العمل سوق  في والطلب العرض دينامǽات مع النشȌ التفاعل
 على والاعتماد ،ذاتيال التعلم ممارسة على الدائم Ǽالحرص مطالب المستقبل إنسان. 7

 شأنها من والتي الحديثة والمعلومات التعلǽم تكنولوجǽا توفرها التي المتعددة التعلم مصادر
 إنسان استطاعة في أصǼح فقد ،والموضوع والمȞان الزمان قيود من الإنسان تحرر أن

 Ǽفضل وذلك موضوع أȑ يدرس ،مȞان وأȑ زمان أȑ في يتعلم أن والعشرȄن الواحد القرن 
 أكثر المصادر هذه وستصǼح التعلǽم تكنولوجǽا أوجدتها التي والقنوات المصادر تعدد
 . القرȄب المستقبل في وثراء تنوعا

 ما أو ،والعشرȄن الواحد القرن  إنسان ومواصفات خصائص عن تحدثنا أن Ǽعد
ǽȘه طلǽة إنسان علǽم بيئة عن نتحدث أن بنا يجدر الثالثة الألفǽالقرن  في ومقوماتها التعل 

 الألفǽة طرحت لقد، الثالثة الألفǽة معلم صفات عن التحدث ǽمȞننا حتى والعشرȄن الواحد
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 الواقع، للمعلومات السرȄع الطرȘȄ، الشامل التفȞير أهمها لعل المفاهǽم من جملة الثالثة
، المتكرر التعلǽم Ǽعد عن التعلم ،المعلومات تǼادل حرȄة، المعرفة وحدة، الافتراضي
 الحقائب، التفاعلي الفيديو، التفاعلǽة البيئة ،معرفǽاً  المنتج التعلǽم، التعلǽم شخصنة
 أوجدتها وغيرها المفاهǽم هذه Ȟل ،الذǽȞة التدرȄس قاعات ،المتعددة الوسائȌ، التعلǽمǽة

 بيل" ǽقول . وإنتاجها المعرفة مجتمع إطار في الجديدة والتعلم التعلǽم ومقومات خصائص
: المستقبل ȄȘطر : الانترنت Ǽعد المعلوماتǽة" ȞتاǼه في ماȞǽروسوفت شرȞة صاحب جيتس

 الأجǽال في التعلǽمǽة المقايǽس رفع على ǽساعد سوف السرȄع المعلومات طرȘȄ إن
 ،للاختǽار ȞǼثير أوسع ومجالا ،للتدرȄس جديدة طرائȘ ظهور حǽيت سوف :القادمة

 وسيتنافس ،مجاناً  حȞومي بتموȄل الجودة عالǽة دراسǽة مقررات توفير ǼالإمȞان وسȞǽون 
 تختبر فعالة وسيلة للمعلومات السرȄع الطرȘȄ وسǽصǼح ،التعلǽمǽة المواد تجوȄد على

 بتعلǽم الاكتفاء عدم نيالجيد المستقبل معلمي من وسǽطلب ،خلالها من المدارس
 من وسǽطلب ،السرȄع المعلومات طرȘȄ عبر المعلومات على العثور ǽȞفǽة المتعلمين
 سǽستخدمون  Ȟما ،والشفهي الكتابي الاتصال مجالات في المتعلمين تنمǽة Ȟذلك المعلمين

 Ȟمدرب سǽعمل الناجح المستقبل معلم إن ،مساعدة Ȟوسيلة أو ،بداǽة Ȟنقطة التكنولوجǽا
 والتعلم التعلǽم بيئǽة مواصفات Ǽعض هذه ،Ǽالعالم اتصال جسر خلاق وȞمنفذ وشرȄك
 . المعرفة مجتمع في الجديدة

 والعشرȄن الواحد للقرن  والمستقبلي الراهن والتكنولوجي المعرفي التطور إن
 لدȐ لتنمي والتعلم التعلǽم وأساليب طرائȘ في وجذرȄة شاملة تغيرات أحداث سǽفرض

 التعلǽم أدوات على المȞثف الاعتماد خلال التفȞير من جديدة أنماطاً  المتعلمين
 الحفȎ على ترȞز التي التقليدǽة والأساليب الطرائȘ دور من سǽقلص مما الإلكترونǽة
 الطرائȘ دور سيتعاظم المقابل وفي، البنȞي والتعلǽم الخطي التسلسلي والتفȞير الاستظهار
 والوعي ،العقلاني والاختǽار والابتكار ،الإبداعي التفȞير على القدرة تنمي التي والأساليب
، المحسوǼة للمغامرة سعيلاو  المجهول ارتǽاد ،التنبؤو  الاستشراف ،والعواقب ǼالمترتǼات
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 الاستدلال ،للأحȞام الموضوعي والاستنǼاȋ الدقيȘ المنهجي التحليل، والاستقصاء الǼحث
 بǽقين التسلǽم وعدم ،العلمǽة القناعة إلى لاوصو  الصحǽح للفهم والسعي والتجرȄبي العقلي
 ǽمثل الذȑ المعرفي مجتمعال في وأهدافه التعلǽم طرائȞǽ Șون  Ȟله ذلك ،الخ... واحد
 من يجعل ما وهو ،والعشرȄن الواحد القرن  ǽشهدها التي المعرفǽة لثورةل طبǽعǽاً  تطوراً 

 .التعلǽم في والطرȄقة الهدف بين ǽفصل أن الصعب
 الفرد قدرات وǽطور ينمي الذȑ هو المعرفة مجتمع في الفعال التعلǽم نظام إن

 ومصادر طرȘȄ عن والاستقصاء الǼحث نحو ودفعهم المتعلمين لدȐ العارفة الذاتǽة
 عملǽات ومضمون  شȞل تغيير على ستعمل المعلومات تكنولوجǽا إن، للمعرفة جديدة
 . المعرفة مجتمع إطار في والتعلم التعلǽم

 التعلǽمǽة الخبرات من وثرȄة متنوعة جديدة أنواعاً  ستوفر المعلومات تكنولوجǽا إن
 التخيلǽة Ǽالبيئات علǽه نطلȘ ما خلال من أفضل وتعلمهم المتعلمين تعلǽم عملǽة تجعل

 ،وجودة Ȟفاءة وأعلى تشوǽقاً  أكثر التعلǽمǽة العملǽة يجعل ما وهو ،الافتراضي الواقع أو
 المعلم إلى الحاجة تدعو مما ،النمطǽة عن Ǽعداً  وأكثر إبداعاً  أكثر المعلمين عمل وȄجعل
 العمل غناءإ  في المعلومات تكنولوجǽا من للإفادة المهارة ǽمتلك الذȑ الفعال المبدع

 سلم علي الخلقي الضمير المتعلمين لدȐ ينمي أن المعلم من يتطلب ما وهو ،التعلǽمي
 بدائل  لهم تتاح عندما الصحǽح الاختǼار على ǽساعدهم Ǽما والقǽم المǼادȏ من واضح
 . للاختǼار متعددة مختلفة

 والتعلǽم Ǽالترǽȃة المعنǽة الدولǽة اللجنة "تبنتها التي الدعوة محور ǽمثل ذلك Ȟل إن
 1996 عام في تقرȄرها وقدمت اليونسȞو منظمة شȞلتها التي " والعشرȄن الحادȑ للقرن 
 حددت حيث  Learning The Treasure Within المȞنون  الكنز ذلك التعلم Ǽاسم
  : وهي المستقبل لتعلǽم الأساسǽة الدعائم تمثل أن ǽمȞن للتعلم مǼادȏ أرȃع

 . للمعرفة التعلم •
 . للعمل التعلم •
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 . الآخرȄن مع للعǽش التعلم •
 . لنȞون  التعلم •

 ملامحها من Ǽعضاً  أوردنا التي الثالثة الألفǽة في والتعلم التعلǽم ةئبي ضوء في
 جديد نوع من أداء ǽمارس أن المعلم على تفرض والتي، المختلفة وتداعǽاتها بتحدǽاتها

 المتسارعة التغيرات طبǽعة مع ماً ؤ تلا أكثر Ȟǽون  حتى، التقليدȑ لدوره ومغاير متغير
 . المعرفة مجتمع ظل في تتشȞل بدأت التي

 النوعǽة تقدǽم والعشرȄن الواحد القرن  معلم من مطلوǼاً  أصǼح لذلك واستجاǼة
 المتعلمين اكتساب شأنها من والتي المعرفة مجتمع يرفضها التي الجديدة التعلǽمǽة
 ǽعلمهم أن علǽه ،المجتمع هذا تحدǽات مع الفعال التعامل على تعنيهم التي المهارات

 وأساليب المشȞلات وحل التفȞير في العلمǽة الطرȄقة خطوات على فيدرȃهم التعلم ǽȞفǽة
 وطرق  ،والمتنوعة المتعددة الأولǽة مصادرها من والمعارف المعلومات إلى الوصول
 واختǼار العلمǽة الفروض اشتقاق في واستخدامها وأنسبها أحسنها واختǽار ،بينها المفاضلة
 على تدرȃهم أن يجب Ȟما، المتعلمون  أثارها التي الأسئلة عن الإجاǼة سبيل في صحتها

 مهارات وȞǽسبهم ،نظرهم وجهة وعرض الموضوعي والحوار العلمǽة المناقشة فنون 
 منه والإفادة الذاتي التقوǽم مهارات على يدرȃهم وأن ،رأǽه من والإفادة خرللآ الإنصات

 ،الذات على Ǽالاعتماد تعلمهم توجǽه وفي التعلǽمǽة وأهدافهم حاجاتهم تحديد في
 الذȑ المعلوم من انطلاقاً  المجهول وارتǽاد ،المحسوǼة العلمǽة المغامرة على وتشجǽعهم

 . قبل من تعلǽمه وفره
 متعددة Ǽأدوار Ǽالقǽام مطالب والعشرȄن الواحد القرن  معلم فإن تقدم  مما وانطلاقاً 

 -: أبرزها لعل
 . مهاراته على ومدرب للتفȞير Ȟمعلم دوره •
 . التعلم لخبرات ومنظم للتعلǽم ȞمخطȌ دوره •
 . التعلم وعملǽة التعلǽم لبيئة Ȟمدير دوره •
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 . ترȃوǼȞ  ȑاحث دوره •
 . التعلم على للمتعلمين Ȟمحفز دوره •
 . الترǽȃة تقنǽات عالم في فني Ȟتكنولوجي دوره •
 . تعلǽمǽة برامج وȞمصمم دراسǽة مقررات Ȟمؤلف دوره •
 الكǼار عالم في الصغار المتعلمين إدماج على ǽعمل اجتماعي Ȟمرشد دوره •

 . ومواجهته التغير مع التكيف على ومساعدتهم
 على ومساعدتهم الكǼار عالم في الصغار المتعلمين لإنجازات Ȟمقوم دوره •
 . ومواجهته التغير مع التكيف

 . التعلǽمǽة المتعلمين لإنجازات Ȟمقوم دوره •
 . الآلي الحاسب لبرامج معلومات Ȟجامع دوره •
  فǽه الاجتماعǽة الحǽاة وترفǽه المجتمع إصلاح على ǽعمل اجتماعي Ȟرائد دوره •
 . الثقافي الغزو ومواجهة المجتمع ثقافǽة ترقǽة على ǽعمل Ȟمثقف دوره •
 . وجسداً  وروحاً  عقلاً  المتعلمين تنمǽة على ǽعمل Ȟمرب دوره •
 . المفتوح التعلǽم إلى المغلȘ النمطي التعلǽم تحوȄل في دوره •
 فرد لكل التعلǽم إلى الجماعي والتعلǽم للجمǽع تعلǽم من التعلǽم تحوȄل في دوره •

 . المفرد والتعلم
 العملǽة في ودمجها المعاصرة التعلǽم تكنولوجǽا من الاستفادة في دوره •
  .التعلǽمǽة

 الموضوعات من الثالثة الألفǽة معلم إعداد موضوع أصǼح تقدم ما Ȟل ضوء في
 ،السواء على والنامي المتقدم العالم في التعلǽمǽة الأنظمة Ȟل بها تهتم التي الأساسǽة

 المحرك ǼاعتǼاره والتعلǽمǽة الترȃوǽة العملǽة في المعلم ǽحتلها التي الكبيرة للمȞانة وذلك
 المطلوǼة Ǽالأدوار للقǽام وتدرǼȄه إعداده وأن ( سلفاً  ذȞر Ȟما ) العناصر لǼقǽة  الأساسي

 في( الشروȋ من  مجموعة ) معنǽة وقدرات إمȞانǽات توافر يتطلب الثالثة الألفǽة في منه
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 الإنسانǽة الشخصǽة جوانب لكل شاملة عملǽة ولأن ،المهنة هذه لامتهان المتقدم الفرد
 . الأخرȐ  الجوانب دون  فقȌ واحد جانب على مقتصرة عملǽة ولǽست

 مجموعة على ǽقوم أن يجب صحǽح ǼشȞل والعشرȄن الواحد القرن  معلم إعداد إن
 -: وهي الهامة الأسس من

 . الثقافي الإعداد •
 . الأكادǽمي الإعداد •
 . والترȃوȑ  المهني الإعداد •
 التخرج Ǽعد Ǽمزاولته له السماح قبل التدرȄس على العملي الميداني التدرȄب •

 . العملǽة Ǽالترǽȃة نسمǽه ما وهو رسمǽاً 
 : الإعداد لبرنامج الزمنǻة المدة

 أخرȐ  إلى دولة من الترǽȃة Ȟلǽات في المعلم إعداد لبرنامج الزمنǽة المدة تختلف
 ،سنوات أرȃع العالم دول معظم في الدراسة مدة أن إلا ؛سنوات 7 – 3 بين تتراوح حيث

 دراسة أشارت فقد ،سنوات خمس لتصǼح الإعداد سنوات لتمديد متنامǽاً  اتجاه وهناك
 في المعلم لإعداد مؤسسة ( 300 ) من أكثر أن إلى ( 2002 , 27 الكندرȑ  جاسم(

 نوعǽة إعداد بهدف ( سنوات الخمس ) نظام اعتمدت قد الأمرǽȞȄة المتحدة الولاǽات
 : يلي ما النظام هذا نتائج وȞان ،جديد تكنولوجي معلوماتي لعصر المعلمين من جديدة

 . الخرȄجين من متميزة نوعǽة تخرج سنوات خمس لمدة الموسعة البرامج أن •
 التعلǽم مهنة في المعلم الطالب Ȟفاءة من يزȄد الموسعة البرامج خرȄجي أن •

 . الإعداد في التقليدǽة النظم بخرȄجي مقارنة
 مهنة في المعلم الطالب Ȟفاءة من يزȄد الموسعة البرامج في الإعداد نظام أن •

 . الأعداد في التقليدǽة  النظم بخرȄجي التعلǽم
 زملائهم من مهنةال في للاستمرار قابلǽة أعلى الإعداد في الموسعة خرȄجي أن •
 . التقليدǽة البرامج خرȄجي
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 Ǽه ǽȐحتد مثالاً  أصǼحت المتقدمة الدول في الأعداد في الموسعة البرامج أن •
 وهذا ومهنǽاُ  أكادǽمǽاً  المستوȐ  رفǽعي معلمين تخرج لكونها وذلك العالم دول Ǽعض في

 -: Ȟالآتي المعلم لإعداد المقررة للخطة النسبǽة تكون  أن يتطلب
 . التخصصǽة للمقررات %70 نسǼة تخصص •
 . الترȃوǽة للمقررات %20 نسǼة تخصص •
 ). ( 2005 – الأحمد خالد( . الثقافǽة العامة للمواد %10 نسǼة تخصص •

 ترȃوȑ  إشراف تحت للتدرȄس الفعلǽة للممارسة دراسǽة سنة تخصصأن  على
 . المدارس داخل يفعلللعمل ال المعلم الطالب يجاز وǼعدها ،علمي

 لمعلم اللازمة والاعتǼارات الشروȞ ȋافة فيها تتوفر يجب الإعداد مرحلة إن
 التعلǽم Ǽعملǽة ǽقوم الذȑ الفعال المعلم دور حيث من أوردناها أن سبȘ التي الثالثة الألفǽة
 المهارات من ǽمتلك جيداً  وتخصصǽاً  ترȃوǽاً  إعداداً  أعد الذȑ الكفء المعلم الجديدة
 والتقنǽات الوسائل استخدام وخاصة Ǽفاعلǽة التعلǽم مهنة لممارسة تؤهله التي اتءوالكفا

 . التعلǽمǽة العملǽة أهداف تحقيȘ في وتوظǽفها التدرȄسǽة
 أن المعلم إعداد Ȟلǽات من تتطلب الثالثة الألفǽة في المعرفة مجتمع حضارة إن

 في الرئǽسǽة التخصصات حدود وراء Ǽما والإحاطة الشامل التفȞير على القادر المعلم تعد
 الدراسات نحو والاتجاه والاختصاصات العلوم وتقارب " المعرفة وحدة "نحو الاتجاه ضوء

 ،مغايرة أدوار بتأدǽة القǽام على قادر معلم إعداد ضرورة ǽفرض مما التخصصات متعددة
 .جديد نوع من وممارسات Ǽأداء وȄلزمه
  -: الثالثة الألفǻة معلم تدرȂب

 في التدرȄبǽة الاحتǽاجات من وȄنطلȘ المستجدات لمواكǼة للمعلم ضرورȑ  التدرȄب
 : منها أنواع وللتدرȄب ،المخططة المنشودة الأهداف ضوء

 : التكميلي التدرȂب •
   الإعداد مؤسسات في التخرج قبل المعلم إعداد مراحله في القصور جوانب وǽغطي       
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 . المسلكي الجانب في القصور هذا Ȟǽون  وقد
 : العلاجي التدرȂب •

 المعلم في تتوفر أن يجب التي اتءالكفا إحدȐ في ضعف أو نقص أȑ وǽعالج
 . الحǽاة للقرن  الفعال

 : التجديدȏ التدرȂب •
 والتغيرات الترȃوǽة والنظرȄات المتسارعة والتكنولوجǽة العلمǽة المستجدات وǽغطي

  . الحǽاة أنماȋ في
 -: المعلم من المطلوǺة الجديدة والمهام للأعمال التدرȂب •

 والمهارات المعارف من لمزȄد يخضع التدرȄس مهنة لممارسة المعلم اعتماد عند
 . المهنǽة نحو الإيجابǽة الاتجاهات من مزȄداً  واكتساǼه

 نشاȋ هو والتعلǽمǽة الترȃوǽة لمهامه المعلم تأدǽة أثناء التدرȄب Ǽأن القول وǽمȞن
 يتم والتي )الواقعǽة( الفعلǽة المتدرȃين المعلمين حاجات من ينبثȘ ومخطȌ هادف

 في اتهمءوȞفا ومهارتهم وإمȞانǽاتهم للمعلمين الفعال الداء متطلǼات ضوء في تحديدها
 ووجدانǽاً  معرفǽاً  المتدرȃين تنمǽة إلى التدرȄب وȄهدف ،التعلǽمǽة للعملǽة الفعلǽة الممارسة

 تحقيȘ على وǽساعد ،وǼالآخرȄن Ǽالنفس والثقة، والمساعدة التعاون  روح تسوده جو في
 الحاجات لإشǼاع والفردȑ الجماعي بالأسلو   Ǽاستخدام للمعلمين والذاتي المهني النمو

 . وافر ǼشȞل للمتدرȃين والفردǽة المشترȞة التدرȄبǽة
 الخدمة قبل الإعداد: على تعتمد )ترǽȃة( المعلم تكون  مرتكزات أهم من إن
 استمراراً  الخدمة أثناء والتدرȄب الطرȘȄ بداǽة الخدمة قبل فالإعداد ،الخدمة أثناء والتدرȄب

 المؤسسة Ȟفاءة وزȄادة ،مهنǽاً  تنميته أجل من للمعلم المستدامة المهنǽة الترǽȃة لعملǽة
 أمȞننا Ȟما المطلوب الوجه على المعلم تدرȄب عملǽة Ȟانت وȞلما، ومخرجاتها الترȃوǽة
Șة للمنظومة المثلى الكفاءة تحقيǽمǽاتها ووضع التعلȄموضع نظر Șالتطبي Șالأداء لتحقي 

 الخدمة أثناء التدرȄب أهمǽة وتزداد، للمجتمع الرخاءو  النمو تحقيȘ إلى وصولاً  الأفضل
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 الاستجاǼة سرعة التعلǽمي النظام على الألفǽة Ǽه تǼشر التي المعرفة مجتمع في خاصة
 في الجديدة والتعلم التعلǽم بيئة تشȞيلَ  بدأت التي الصورة مشاهدة في المتوقعة للتغيرات
   . الخدمة أثناء التدرȄب مبررات   2005 )الأحمد(  وȄجمل. المعرفة مجتمع

 . وتنوعها المعرفة نظم في التنامي •
 . الترȃوǽة المناهج تطور •
 . الǼشرȄة للمجتمعات التنموǽة الخطȌ وتسارع تجدد •
 . تدرȄسها واستراتيجǽات العلوم تطور •
 . الاتصال ووسائل للتكنولوجǽا السرȄع التطور •
 . المتسارعة للتغيرات ومواكبها الإعداد برامج في النقص سد •
 مطالب في المتسارعة للتغيرات واستجاǼة وتبدلها الترȃوǽة النظرȄات تطور •

 . الحǽاة
 . اتهءوȞفا مهارته وزȄادة المعلم أداء تحسين •
 . المتجددة Ǽأدواره القǽام من المعلم تمȞن •
 . عمله مجال أو تخصصه لتغير المعلم أمام جديدة أبواب فتح •
 . الوظǽفي والترقي المهني للنمو المعلم أمام جديدة أبواب فتح •

 مفهوم من التحول ضرورة إلى نشير الǼحثǽة الورقة هذه في أوردناه لما واستكمالاً 
 عن ولةؤ المس والجهات ،المستدامة التنمǽة مفهوم إلى محدود Ȟإطار الخدمة أثناء التدرȄب
Șة أهداف تحقيǽجهة من المستدامة التنم  Ȑوحتى . أخر Șة برامج تحقǽة التنمǽالمهن 

 خلال من المستمر تدرȄب نحو المعلمين دافعǽة تحسين يجب أهدافها للمعلمين المستمرة
 المهنǽة والتنمǽة ،والمدرȃين البرامج محتوȐ  وتطوȄر وتحديث ،الǼعدǽة المتنوعة الحوافز
 للبرامج التدرȄبي والمحتوȐ  ،والمدرȃين البرامج اختǽار وحسن تنفيذها أساليب وتطوȄر

 في الحديثة التكونولوجǽة Ǽالتقنǽات والاستعانة للبرنامج التدرȄبي والمحتوȐ  ،والمدرȃين
  . تنفذها
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 نؤȞد " وتدرǼȄه إعداده " الثالثة الألفǽة معلم حول والتصورات الآراء هذه ختام وفي
 أنعلǽه  Ǽه مفعولاً  ولǽس فاعلاً  الدولǽة المنافسة حلǼة في الدخول يرȄد مجتمع أǼ ȑأن

 الموارد هذه تنمǽة على وǽعمل ،الǼشرȄة موارده لبناء الإمȞانات Ȟافة وȄوفر جهد Ȟل يبذل
 وتلك ،الرȄادة صاحǼة المجتمعات قبل من اهتمام من نلاحظه ما وهذا ،ومسلكǽاً  علمǽاً 
 الضخم الاستثمار إلى Ǽالاتجاه المستقبل عالم في لها لائقاً  مȞاناً  احتلال إلى سعىن التي
 الأساسǽة والدعامة الرئǽس المȞون  ذلك ǼاعتǼار الǼشرȄة التنمǽة وفي ،والتدرȄب التعلǽم في

 وȄتم تكتسب والمعلومات " المعرفة اقتصاد " وهم والعشرȄن الحادȑ القرن  في الاقتصادǽة
 واسترجاعها وتخزȄنها وتوظǽفها ومعالجتها إنتاجها طرق  وعلى عليها والتدرȄب تعلمها

 Ǽأنه إلǽه ينظر أصǼح التعلǽم أن من أكدناه وأن سبȘ ما أهمǽة  يؤȞد وهذا ،وتداولها
 في  التعلǽم نإ :نقول إجمالا ،والǼعيد القرȄب المستقبل وفي اليوم الأساسǽة الإنتاج وسيلة
 مجتمع لصناعة الأساسǽة الرȞيزة ǽمثل المتجددة والتقنǽة المعلومات عصر حضارة ظل

 ،الخدمة قبل وإعداده اختǽاره حسنأُ  Ǽمعلم إلا يتحقȘ لا هذاو  ،وإنتاجا استعمالاً  المعرفة
 العلمي التقدم توظيف خلال من، مستدǽم مهنǽة تنمǽة وتنميته ،أثناءها وتدرǼȄه

 . وتدرǼȄه المعلم إعداد مراحل جمǽع في والتكنولوجي
  

 :التوصǻات
 . الخدمة قبل جيداً  وثقافǽاً  ومهنǽاً  علمǽاً  إعداداً  والعشرȄن الواحد القرن  معلم إعداد •
 . وشامل مستمر وǼشȞل الخدمة أثناء التدرȄب برامج في التوسع •
 معايير ضوء وفي المعاصرة العلمǽة الاتجاهات المعلم إعداد برامج في تتوفر أن •

 . الشاملة الجودة
 .ومستمرة شاملة تكون  وأن للمعلم الذاتǽة المهنǽة ǽةللتنم ومتنوعة شاملة برامج توفير •
 . وتدرǼȄه المعلم إعداد في الثالثة الألفǽة تطرحها التي متطورة تدرȄسǽة تقنǽات توظيف •
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 الحوافز من Ǽمجموعة ورȃطها للمعلمين الذاتǽة المهنǽة للتنمǽة متنوعة برامج توفير •
 من وغيرها الترقǽات سلم في المعلمين لانخراȋ ضرورȄة وجعلها والوظǽفǽة المادǽة
 . بها للالتحاق المتعلمين للأفراد جاذǼة هنةم التعلǽم مهنة من تجعل والتي ،الحوافز
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   المراجع
 والطرق  المواصفات الخدمة أثناء المعلمين أو المدرسين تدرȄب روȃين لوǽس •

 . Ǽ ( 1989 )غداد ،الجاحȎ مطǼعة ،القلواني الله عبد عǼاس نورȑ  :ترجمة ،والاتجاهات
 ،عمان " والأمل الكارثة " والعشرȄن الحادȑ القرن  في العرǽȃة الأمة تعلǽم ،إبراهǽم سعد •
 . م 1991 ،العرǽȃة الطفولة لتقدم الكوȄتǽة الجمعǽة 
 ،المتحدة العرǽȃة الإمارات ،التدرȄب إلى الإعداد من المعلمين تكوȄن ،الأحمد خالد •

  م .2005 ،الجامعي الكتاب دار
 دار، للمعلم المهني والتطوȄر التدرȄس أساسǽات ،السلام عبد مصطفى السلام عبد •

 . م 2006 ،الإسȞندرȄة، الجديدة الجامعة
 ،الوراق مؤسسة، ȋ1، للمعلمين المهنǽة التنمǽة أساسǽات، دǽابنه ولǽشيل، الفرح وجǽه  •

  م 2006عمان
 م2006 ،القاهرة، العرȃي الفȞر دار، ȋ2، تدرǼȄه، إعداده، Ȟفاǽاته، طعǽمه أحمد رشيد •
. 
• ȑع مشعات هادǽȃة في المعاصرة الاتجاهات، رǽȃم الترǽالمجتمع دار، عمان، والتعل 

 . م 2007العرȃي
 المهنǽة الممارسة جودة معايير إطار في الثالثة الألفǽة معلم، سلǽمان سعد، بدران سبل •

 .م 2009الجديدة الجامعة دار
•  ȑع مشعات ادǽȃمي الله عبد طارق ، رǽالقرن  معلم، الدل ȑن الحادȄإعداده والعشر 

 .م2009، والتوزȄع للنشر العرȃي المجتمع مȞتǼة، وتأهيله
 ،عمان، الجوزȑ  بنا دار،  ȋ 1، المعلمين وتدرȄب إعداد، شوǽطر نزار محمد عǽسى •

 . م 2009
         
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           ȑمرǽم                    د. مصطفى محمد العوǽأ. أنور عبد العظȑهنيد  
  Ȟلǽة الترǽȃة البدنǽة / جامعة المرقب           / جامعة المرقبȞلǽة الترǽȃة البدنǽة       

  
  

  الǺحث:المقدمة وأهمǻة 
 ȋنشا ȑوتفعل مساراته  إإن أ ȌǼم  تضǽام وقȞنساني يجب أن يؤطر بوجود أح
خضع بد أن ي ن التعلǽم Ȟعملǽة إنسانǽة  لاإ و نتائجه لضمان تطوره، وتحدد سيره  وتقǽس 

ǽام تضمن حسن أو  سلمقايȞنشهده، تطورالو  الأداءح ȑموجب التقدم الهائل الذǼ  لذلك
وجب التفȞير بإيجاد وسائل وأفȞار وإجراءات تبين مدȐ فعالǽة العملǽة الترȃوǽة من 

مȞن استخدام الرؤǽا ǽوفي نفس الوقت  ،المطلوǼة اتجاه أهدافها إلى الوجهة Ȑومد ،عدمها
  عن تلك العملǽة وتوجهاتها لتطوȄرها نحو الأفضل وتحقيȘ الغاǽات.

حتميتها وأصǼح التقوǽم عملǽة لازمة  فرضت عملǽات القǽاس والتقوǽملذا 
حȞام أنرȄد إصدار  اوتظهر الحاجة إلى التقوǽم عندم مجالات الحǽاة، لوضرورȄة لك

معينة مهما Ȟانت Ǽسǽطة أو معقدة المهمة المراد إصدار الحȞم Ǽشأنها. والتقوǽم Ǽمفهومه 
  .دراسǽةالشامل ǽمتد ليتضمن Ȟل من يؤثر في العملǽة الترȃوǽة من المقررات ال

 ،وطرائȘ التدرȄس المتǼعة لأنواع النشاȋ التي ǽمارس الطلǼة خلالها المناهج
والترǽȃة الرȄاضǽة ميدان من  شطة المختلفة،وȞذلك الوسائل والأساليب في تدرȄس الأن

التقوǽم لǽشارك في عملǽة  امتد إليها ة،فيها من دروس متعدد امǽادين العملǽة الترȃوǽة Ǽم
من هذه الدروس التي تحتاج إلى عملǽة التقوǽم Ǽصورة  ةالتدرȄس واحدوطرائȘ  تطورها،

ومن هنا جاءت أهمǽة الǼحث   ،جل رفع مستوȐ التعلǽم والإنجاز لدȐ المتعلمأمستمرة من 
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 Ȑس  لدȄالتدر Șالقوة والضعف في درس طرائ ȋسير  لتحديد  نقاǽ سهم ولو بجزءǽة لǼطل
  .الخمسǼقسم الترǽȃة الرȄاضǽة 

  :الǺحثمشȜلة 
فهو ǽعني الحȞم على الطالب  Ǽأهمǽة Ǽالغة في المجال الترȃوȑ، ى التقوǽمǽحظ

 ȑوȃوالمدرس والمنهج التر،  ȑة،يبي :نهأأǽوȃة الترǽمة العملǽة  ن قǽظهر فاعلǽ إذ
ولكون درس طرق  ،الإجراءات والوسائل المستخدمة لتحقيȘ حاجات المتعلم ورغǼاته

خراج إهم درس ǽساعد الطلǼة على تكوȄن شخصǽة المدرس ومساعدته في أ التدرȄس 
نهج، الم لذلك ǽحتاج إلى إجراء عملǽة تقوǽم لمجالاته  المختلفة ( ؛نموذجيالدرس الأ

الإدارة) وذلك لمعرفة مدȐ نجاح هذا الدرس في تحقيȘ الأهداف  المدرس، الطالب،
ى إدارة العملǽة التعلǽمǽة. من هنا جاءت والتي أهمها تخرȄج مدرس قادر عل ،المرجوة منه

وعسى أن تساعد القائمين بتدرȄس هذه المادة على معرفة سير العملǽة  ،مشȞلة الǼحث
  التدرȄسǽة  من خلال تقوǽم الطلǼة لمحاور الدرس.

  أهداف الǺحث:
/ قسم الترǽȃة طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة( تقوǽم درس طرائȘ التدرȄس من وجهه نظر 

  )مدينة الخمس /الرȄاضǽة
  مجالات الǺحث:

 ȏشرǺة: المجال الǽȃة الترǽلȞ ةǼة  طلǽاضȄة الرǽȃقسم التر /  
  10/5/2012-2/3/2012: المجال الزماني

  قاعات Ȟلǽة الترǽȃة / قسم الترǽȃة الرȄاضǽة  في مدينة الخمسالمجال المȜاني: 
  الدراسات النظرȂة والمشابهة

  الدراسات النظرȂة -
  مفهوم التقوǻم  -

   الها ثمن جعل :أȑ ،فǽقال قǽم الǼضاعة للشيء، نعطاء ثمإن التقوǽم لغوǽا" ǽعني إ       
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) والتقوǽم عملǽة لازمة لأȑ مجال من 58: 3( هعوجاجوقوم الشيء عدله وأصلح ا 
مجالات الحǽاة فهو حتمي للتدرȄس في الدرس مثل ما هو ضرورȑ في جمǽع مجالات 

 Ȑالأخر ȋالنشا.  
أحȞام معينة مهما Ȟانت Ǽساطة أم التقوǽم عندما نرȄد إصدار  وتظهر الحاجة إلى

ت سإن التقوǽم عملǽة ترȃوǽة شاملة لǽ) 38: 4التي نرȄد الحȞم Ǽشأنها ( المهمة ةدمعق
بل تمتد لتشمل السلوك المترتب على عملǽة القǽاس هذه قǽاس التحصيل الدراســــي فقȌ؛ 

ومن ثم إصدار الأحȞام والقرارات المناسǼة Ǽشأنها لعلاج تلك النتائج  ،من حيث نتائجها
لذا ǽعني التقوǽم عملǽة واسعة وهادفة تتضمن القǽاس  ،وتحسين عملǽة التعلǽم

ومن  ثم إصدار الأحȞام للوصول في النهاǽة إلى اقتراح العلاج المناسب  ،والتشخǽص
  )66: 1لتصحǽح مسار العملǽة الترȃوǽة (

) (عملǽة الحصول على المعلومات - Tenbrink1974قوǽم Ȟما عرفه (ن التإ
نه (عملǽة شاملة للحȞم أȞما ، )84: 10وإصدار الأحȞام التي تفيد في اتخاذ القرارات ) (

  )60: 9على مدȐ فاعلǽة البرنامج التدرȄبي ) ( 
ن وعلǽه فإ، الحديث على عدد من الأسس والخصائص ǽستند التقوǽم Ǽمفهومه  :خصائص التقويم

توفر هذه الخصائص في برنامج التقوǽم ǽعتبر من الأمور اللازمة والحتمǽة لكي ǽصǼح 
  )77: 6( :ومن هذه الخصائص .وسيله فعالة في تطوȄر وتحسين العملǽة الترȃوǽة

 ،التقوǽم عملǽة هادفة: إن التقوǽم الهادف هو الذȑ يبدأ Ǽأهداف واضحة محددة -1
على إصدار الأحȞام  دلا ǽساعȞǽون التقوǽم عملا عشوائǽا  د هذه الأهدافوȃدون تحدي
  خاذ الحلول المناسǼة.السلǽمة وات

وȃدون تحديد  ،ن التقوǽم يرتǼ ȌǼأهداف واضحة محددةأالتقوǽم عملǽة شاملة: طالما  -2
لا ǽساعد على إصدار الأحȞام السلǽمة واتخاذ  Ȟون التقوǽم عملا عشوائǽاǽهذه الأهداف 

ـــــول   المناسǼة. الحل
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وتتم  ،ن عملǽة التقوǽم مستمرة ومصاحǼة للعملǽة التعلǽمǽةإالتقوǽم عملǽة مستمرة:  -3
  .على امتداد العام الدراسي

، لذلك ن التقوǽم يهدف إلى التشخǽص والعلاج والوقاǽةأالتقوǽم عملǽة متكاملة: Ǽما  -4
  .لجوانب العملǽة الترȃوǽة تعتبر عملǽة التقوǽم مȞملة

  :والتقوǽم الترȃوǽ ȑمȞن أن ينصب في ثلاث مجالات مختلفة هـــــــي
  *تقوǽم التلميذ

  *تقوǽم المدرس 
  *تقوǽم المنهاج 

ستعمل مصطلح تقوǽم التلميذ وقد ا وهذه المجالات متراǼطة بǼعضها ǼشȞل Ȟبير،
  ) 19: 7لǽشير إلى مجموعة من الإجراءات التي تقǽس التغيرات عند التلميذ (

جاكسون Ǽأن تقوǽم التلميذ هو وȃهذا الخصوص يذȞر Ȟل من أǽام Ȟارتز و 
) وǽشȞل تقوǽم 19: 3جراء الحيوȑ في اتخاذ القرار مؤȞدا على تغير سلوك التلميذ) ((الإ

 ،والعملǽة التدرȄسǽة ǼشȞل خاص ،نجاز تقوǽم التلاميذ محور العملǽة الترȃوǽة ǼشȞل عامإ
ن نجمع المعلومات والبǽانات حول أǼصورة متكاملة يجب  ولكي تتم عملǽة تقوǽم التلاميذ

، وما ǽمȞن همȞاناتإومدȐ  ،وقدراته العامة والخاصة ،وتحصيله الدراسي ،مستواه العلمي
ن جمع هذه المعلومات ǽساعد على تحديد قابلǽات وإمȞانǽات التلميذ أإذ  أن نتوقع منه،

  إصلاحها وتطوȄرها.ثم العمل على  وتشخǽص نواحي الضعف والقدرة فيها
وإنما يوازن ذلك لأن  ،أهمǽة عن تقوǽم التلميذ لأما مجال تقوǽم المدرس فهو لا ǽق

ن عملǽة التطور إ و  تطور المدرس ǽعد الحجر الأساس نحو تطور العملǽة التدرȄسǽة ȞȞل،
ǽمتلكه المدرس على تحديد ما  دنه لا ǽساعإحيث  Ǽعد إجراء التقوǽم له، لاإتتم  هذه لا

وإنما الوصول إلى حȞم سلǽم على هذه  ،ات فحسبمعلومات وإمȞانات وȞفاء من
جراء التقوǽم إفعدم  في اعتǼاره Ȟل الوسائل التي توصله إلى هذا الحȞم، واضعا ،الصفات

ــــــــفج، ودهــــــللمدرس ǽعني جم    ذهــــه في هــــــنلأ ـها،تلاميــــذ ثم جـــمود المدرسة ومناهجــمود الــــ
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  خر.الآȞل منهما Ȟǽمل  المجالات
ǽمȞن اتخاذ  تهفبواسط أهمǽة عن تقوǽم المدرس والتلميذ ( لوتقوǽم المناهج لا ǽق

 يوهذا القرار ǽمȞن أن يǼق ،وتأثير المدرس ،ووسائل التعلǽم ،ة المنهجقرار حول Ȟفاء
  ) 31: 7( .لما قǽم طǼقا ǽحسنه وأالمنهج 

 أنواع التقوǻم
 Ȑن أن يجرȞمǽ م في أوقات مختلفة مǽن حيث زمن التعامل مع المنهج التقو

  .تقوǽم تتǼعي تقوǽم ختام، ،تقوǽم تكوȄني تقوǽم مبدئي، -ǽصنف التقوǽم إلى: هأساسوعلى 
  التقوǻم المبدئي  -: أولا 

الكائن  حتى تتوفر صورة Ȟاملة عن الوضع و يتم قبل البدء في تطبيȘ المنهج،وه
Șان التق قبل التطبيȞ فإذا .ȑم تمهيدǽسمي تقوǽ اناǽا، أحǽم للمتعلم فماهو مستواه معرفǽو

وǽساعد  ،هامة عن هذا المستوȑ  إن التقوǽم المبدئي يوفر معلومات ،؟ومهارȄا ووجدانǽا،
   -: التقوǽم المبدئي في

  .تحديد وضع المتعلم من حيث نقطة البداǽة في التعامل مع المنهج أو البرنامج   -1
معرفة الأوضاع التي سيتم فيها تطبيȘ المنهج من حيث الإمȞانات المادǽة  -  2

  . والمعلمين و الطلاب وذلك لبدء المنهج أو البرنامج
  التقوǻم البنائي أو التكوȂني -ثانǻا :

  ȑم التطورǽانا اسم التقوǽة أحǽعل Șطلǽو .  
 ض الحصولǼغر  ،وȄجرȑ التقوǽم البنائي في فترات مختلفة أثناء تطبيȘ المنهج

  . علي معلومات تساعد في مراجعة العمل
  التقوǻم الختامي -ثالثا : 

ȑقه . أǽعد أن اكتمل تطبǼ في ختام المنهج لتقدير أثرة ȑجرȄم  وǽأن التقو
Ǽ تملالختامي يزودناȞم نهائي علي النتاج المȞح .   
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 التقوǻم التتǺعي - راǺعا : 
 التخرج لمعرفة فعاليته في العملوȄتم عن طرȘȄ مواصلة متاǼعة المتعلم Ǽعد 

  )34: 11وتعامله مع نشاطات الحǽاة ومجابهة مشȞلاتها(  
 منهج الǺحث وإجراءاته الميدانǻة

   منهج الǺحث
لكونه لمسحي لحل مشȞلة الǼحث الوصفي Ǽالأسلوب ا جاستخدم الǼاحثان المنه

وصف الظاهرة التي  ولوصفي (هاحيث إن المنهج  ،م طبǽعة المشȞلة المراد حلهاǽلائ
ندرسها وتحديد الوضع الحالي لها للتعرف على جوانب القوة والضعف ومدȐ الحاجة 

  ) 116: 5لإجراء التغيرات) . ( 
 :همجتمع الǺحث وعينت

مدينة / قسم الترǽȃة الرȄاضǽة في  طلǼة Ȟلǽة الترǽȃةعينة الǼحث من  تتكون
  .)24( موالǼالغ عدده 2013- 2012 الخمس

Ǻحث:أدوات ال 
 استمارة الاستبǽانو المصادر والمراجع العرǽȃة والأجنبǽة 

 استمارة الاستبǻان:
قام الǼاحثان Ǽحصر شامل للمصادر والدراسات الساǼقة والمشابهة بهدف 

والتي ǽمȞن من خلالها حل مشȞلة الǼحث المطروحة لذلك  ،الحصول على استمارة مقننة
صرȄح عبد الكرȄم  سين علي حسين،مارة التي صممها ( حاستعان الǼاحث Ǽالاست

  ي استخدماها في Ǽحثهما.ت) وال 2(1993
 تقوǻم الاستمارة
 : صدق الاستمارة

Ǽعرض الاستمارة على عدد من المختصين والخبراء في مجال  انقام الǼاحث
ــــــالموافق اهم أبدو ــــــذ Ǽآرائهم ومقترحاتــــــس وǼعد الأخـــــة وطرق التدرȄـــــالترǽȃة الرȄاضي   ة على ــ
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  وإمȞانǽة الاعتماد عليها لقǽاس الحالة المراد قǽاسها.  ،صلاحǽة الاستمارة
 ثǺات الاستمارة:

) 4إذ تم تطبيȘ الاختǼار على ( الاختǼار، تم إيجاد ثǼات الاستمارة ǼطرȄقة إعادة
وǼعد أسبوعين تم تطبيȘ الاختǼار مرة أخرȐ على  ،تم اختǽارهم ǼالطرȄقة العشوائǽة طلǼة

 %) وهو معامل ثǼات عالي .91حيث بلغ معدل الثǼات (  ،نفس العينة
 : الموضوعǻة

تعد الاستمارة Ǽأنها تتمتع Ǽالموضوعǽة Ȟون فقراتها تتميز بوضوح وسهولة 
ى في ن العينة التي تقوم بتسجيل الإجاǼة عليها ( تعطإومن جهة أخرȐ ف ،العǼارات

  ) .107: 8جمǽع الحالات نفس الدرجة). ( 
 :التجرȁة الاستطلاعǻة

) ǽ2ة Ǽمساعدة فرȘȄ العمل المساعد (ملحȘبإجراء التجرȃة الاستطلاع انقام الǼاحث
على  فمن خارج عينة الدراسة للوقو  ) 4والǼالغ عددهم ( الطالǼة على مجموعة من 

 السلبǽات التي قد تقابلهم إثناء إجراء التجرȃة الرئǽسة.
 :التجرȁة الرئǻسǻة

جراء الاختǼار قام الǼاحثان بتوزȄع استمارات Ǽعد توفر الشروȋ المناسǼة لإ
) وطلب منهم وضع علامة (صح )  16الاستبǽان على عينة الǼحث والǼالغ عددهم ( 

  فقرة من فقرات الاستبǽان.في المȞان الذǽ ȑعبر عن رأيهم إزاء Ȟل 
 )45: 12(الوسائل الإحصائǻة

  ةǽئو النسǼة الم
 الوسȌ الحسابي 

 ȑ ئو الوزن الم
 ȑارǽالانحراف المع 

 معامل الارتǼاȋ الǼسȌǽ ( بيرسون)
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  عرض النتائج ومناقشتها -4
  عرض الجداول وتحليلها

  ) يبين عرض نتائج  محور ( مادة الدرس) 1جدول( 
  أحǻانا  Ȝلا  نعم  لفقراتا

        مادة الدرس
  %20  %25  %55  أمام عدم تفهم مادة الدرس اهل إن عدم وجود Ȟتاب منهجي ǽقف عائق

غناء الطلǼة درȄس التي ǽطرحها المدرس Ȟافǽة لإهل إن مادة طرائȘ الت
  Ǽ  30%  10%  60%المعلومات

  %15  %40  %5  والمهارȄةهل إن المادة التي ǽطرحها المدرس تناسب قدرات الطلǼة البدنǽة 
  %30  %40  %30  هل إن مادة الدرس تتناسب وطموحات الطلǼة Ǽمادة طرائȘ التدرȄس

 مهل إن المادة التي ǽطرحها المدرس Ȟثيرة Ǽحيث ǽصعب على الطلǼة فه
  %65  %10  %25  المواد فيها

  %10  %85  %5  هل هناك أفلام ووسائل تعلǽمǽة تساعد على فهم مادة التدرȄس
  ) يبين عرض نتائج محور ( مدرس المادة)  2جدول ( 

  أحǻانا  Ȝلا  نعم  مدرس المادة
  %30  %10  %60  هل إن أسلوب إخراج الدرس من قبل المدرس يتم Ǽصورة صحǽحة

ǽة والعملȄصال المعلومات النظرǽحة ةهل إن إǽصورة صحǼ 15  %5  %80  يتم%  
  %10  %12  %78  مǼسطة وسهلةهل إن أسلوب عرض مادة الدرس يتم Ǽصورة 

  %15  20%  %65  هل إن أسلوب المدرس خلال الدرس ǽساعد على تفهم مادة الدرس
  %40  %10  %50  هل هناك علاقة تراǼطǽة بين الجانب النظرȑ والعملي

  ) يبين عرض نتائج محور ( الطالب) 3جدول (  
  أحǻانا  Ȝلا  نعم  الطالب

  %40  %5  %55  التدرȄسهل لدȑ رغǼة في تعلم فن 
عائقا  فهل إن إمȞانǽة استǽعاǼك النظرȄة والعملǽة تق

  25%  %65  %10  في تفهم مادة الدرس
ة مختلف ن هل تعتقد برأǽك أن تفهم مادة الدرس سȞǽو 

  %15  %15  %70  خر حسب اختلاف مستوǽاتهممن طالب إلى آ
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  ) يبين عرض نتائج محور (  الإدارة ) 4جدول (  
  أحǻانا  Ȝلا  نعم  الإدارة

  %10  %75  %15  حضور الدرسا عن هل إن وقت الدرس في الجداول Ȟǽون عائق
حضورك ا  عن ها إن Ȟثرة الدروس العملǽة في الأسبوع تكون عائق

  %30  %60  %10  الدرس
  %15  %5  %80  لنهوض Ǽالدرسلهل إن لقاءك مع إدارة القسم دورȄا محفزا 

  
  مناقشة النتائج 

  مناقشة نتائج محور مادة الدرس 
وجود Ȟتاب  عدم نأيرون Ǽن غالبǽة أفراد عينة الدرس أ) 1يبين لنا الجدول (

ن المادة التي أȞما  مام فهم الدرس والمادة التي ǽطرحها المدرس،أ منهجي ǽقف عائقا
ن عدم وجود إوȞذلك ف ،Ǽالمعلومات الطلابغناء لإ نوعا ما Ȟافǽة ةلمدرساتطرحها 

  .الأفلام والوسائل التعلǽمǽة المساعدة Ǽصورة Ȟافǽة تساعد على فهم مواد الدرس
من التنظǽم  عها تحتاج إلى نو ا ن مادة الدرس ومحتو فقد ظهر من النتائج أعلاه أ

من التقوǽم نحو استخدام الطلاب  وتمȞن ،للمفردات ǼشȞل ǽمȞن تحقيȘ الهدف فيها
وقد يرجع السبب  رȞيز على الفعالǽات ǼشȞل متوازن،فǽما لو تم الت ممتزايد وناضج لقدراته

للمادة Ǽسبب عدم وجود Ȟتاب منهجي  في جعل عدم تفهم ماده الدرس (طرائȘ التدرȄس)
  المطروحة من قبل المدرسة.

  مناقشة نتائج محور (مدرس المادة )
خراج الدرس من إن أسلوب و غلب عينة الǼحث يؤȄدأ ن أ) 2يتبين لنا من الجدول (

وعرض  ،وȞذلك إǽصال المعلومات (النظرȄة والعلمǽة) تتم Ǽصورة جيدة ،المدرسقبل 
سلوب المدرس ǽساعد على فهم الدرس، ن أأȞما مادة الدرس يتم Ǽصورة سهلة ومǼسطة، 

عالǽة  ةمȞانǽإفي عمله وȄتمتع ببن لنا أن مدرس المادة Ȟان مبدعا وناجحا ومن هنا يت
  .ادة طرائȘ التدرȄسمن المعلومات النظرȄة والعملǽة لم
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  مناقشة نتائج محور (الطالب )
في تعلم  ةن أغلبǽة الطلاب  لديهم رغǼأ) الخاص Ǽمحور الطالب 3يبن الجدول (
د النظرȄة والعلمǽة لا تقف عائقا في للموا من إمȞانǽة استǽعابهأو  ،فن التدرȄس وقوانينه

من  االدرس Ǽأن تفهم مادة الدرس Ȟǽون مختلف ةعين ةغلبǽأ وأكدت  ،مادة الدرستفهم 
  .خر حسب اختلاف مستوǽات ممارستهم لطرائȘ التدرȄسطالب لآ

 مناقشة نتائج محور (الإدارة)
غلب أفراد العينة أ لخاص Ǽمحور ( الإدارة ) حيث أكد ) وا4يتبين لنا من الجدول (

Ǽون عائقأȞǽ ما ،لحضورهم  الدرس ان وقت الدرس في الجدول لاȞ  ثرة الدروسȞ أن
غلب أفراد الدراسة على أ وأكد  ،حضور الدرسعن عملǽة في الأسبوع لا تكون عائقا ال

جل أن Ȟǽون هناك حافز  ودعم أمن ضرورة أن Ȟǽون هناك لقاء دورȑ مع إدارة القسم 
ات هم بجزء Ȟبير في حل المعوقحيث إن الإدارة تس ،للنهوض بدرس طرائȘ التدرȄس

ǽالعمل Șةالتي ترافǽمǽة سيتم طرح هذه إ و  ،ة التعلǼة مع الطلȄن عقد  اللقاءات  الدور
لتطوȄر  امعنوǽ ان اللقاءات تعد حافز أǼالإضافة إلى  ،المعوقات والعمل على تلافيها

  إمȞانǽاتهم ǼشȞل متقن.
  الاستنتاجات والتوصǻات

  الاستنتاجات
وهذا ما  ،أمام تفهم الطلاب لمادة الدرس اإن عدم وجود Ȟتاب منهجي Ȟǽون عائق - 1

  %) 55أكدته عينة الǼحث بنسǼة (
ن مادة الدرس التي ǽطرحها المدرس  تتناسب مع أ% ) من عين الǼحث أكدت 45(  - 2

  قدراتهم البدنǽة والمهارȄة
على فهم  وجود أفلام ووسائل توضǽحǽة وتعلǽمǽة تساعدأن % ) 85أكدت نسǼة (  - 3

  مادة الدرس 
ــــــإن أسلوب إǽصال المعلوم - 4 ــــــات النظرȄـ ـــ   ورة سهلة ــــــل المدرس Ǽصـــــة والعملǽة من قبــــــ
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%)من عينة الدراسة 78ومǼسطة تساعد على فهم مادة الدرس وهذا ما أكدته نسǼة (
مام حضورهم الدرس أ اعائقن وقت الدرس في الجدول لا Ȟǽون أ% ) 75أكدت نسǼة (و 
نهوض بدرس لن اللقاءات مع إدارة القسم محفزة لأ%) من عينة الǼحث أكدت 80(و

  طرائȘ التدرȄس
  التوصǻات 

  .ضرورة توفير الكتاب المنهجي للطلاب Ȟدليل عمل يومي  - 1
توفير الوسائل المساعدة والأفلام والصور التوضǽحǽة لتعرض على الطلاب  - 2

  لمساعدتهم على تفهم المادة المطروحة
التأكيد على أن تكون هناك لقاءات دورȄة مع إدارة القسم  لمعرفة المعوقات  التي  - 3

  .تواجه الطلاب والعمل على تجاوزها 
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  المصادر والمراجع
مȞتǼة ، اننلب ،التوجǽه الفني في أصول الترǽȃة والتدرȄس، تǽسير الكǽلاني وأǽاد ملحم - 1

  م  .1986، لبنان
تحليل دروس الساحة والميدان من وجه  ،ين وصرȄح عبد الكرȄمحسين علي حس - 2

 م .1993 ،مجلة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة ،جامعة Ǽغداد ،نظر طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة
 ،الموصل ،أساسǽات في طرائȘ التدرȄس العامة ،داود ماهر محمد ومجيد مهدȑ محمد - 3

  م  .1991 ،مطاǼع دار الحȞمة
 م .1987،الكوȄت دار القلم للنشر ،قǽاس وتقوǽم التحصيل الدراسي ،رجاء أبو علام - 4
 ، دار المǽلانǽة ،بيروت ،ȋ1، أسس الǼحث العلمي في العلوم السلوǽȞة ،عاقل فاخر - 5

  م  .1979
 ،نجلو المصرȄةمȞتǼة الأ ،التقوǽم في تدرȄس العلوم ،دمرداشعبد المجيد سرحان ال - 6

  م  .1972 ،القاهرة
7 - ȑفاروق السيد ومجد ȑأغاز ȑم  ،حمد حجازǽم الطالب لذاته وتقوǽالعلاقة بين تقو

من Ǽحوث المؤتمر  Ǽحث منشور ،المدرس في Ǽعض المواد الدراسǽة الفردǽة والجماعǽة
  م  .1985، المجلد الثالث ،لة الǼحرȄندو ، الدولي للرȄاضة

مطاǼع النجوȐ   ،القاهرة ،التقوǽم والقǽاس في الترǽȃة البدنǽة ،محمد صǼحي حسانين - 8
  م  .1979

 ،دار الحȞمة للطǼاعة والنشر ،التقوǽم والقǽاس  ،مام  وآخرون مصطفى محمود  الإ  - 9
  م  .1990 ،العراق ،Ǽغداد
تقوǽم  درس الترǽȃة الرȄاضǽة للمرحلة المتوسطة في  ،مضر عبد الǼاقي سالم -10

  م .2000 ،جامعة القادسǽة ،Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة ،رسالة ماجستير غير منشورة، العراق
مرȞز غنǽم  ،ȋ1 ،تطوȄر التفȞير عند الطفل ،سف شاهينو دȑ وȄانبيل عبد اله -11

 م  .1991 ،الأردن ،عمان ،للتصمǽم
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التطبǽقات الإحصائǽة واستخدام  ،لعبيدȑا حسين محمدودǽع ǽاسين التكرȄتي و  -12
جامعة الموصل  ،دار الكتب للطǼاعة والنشر ،ب في Ǽحوث الترǽȃة الرȄاضǽةالحاسو 
  م  .1999

 
 
 
 
 
 

           
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  د/ سلǽمان مصطفى الرطيل                                      
 Ȟلǽة الترǽȃة / جمعة الزȄتونة                                      

  المقدمة:
Șعضاً، وشرع لهم  الله لما خلǼ عضهاǼ ملȞǽطة، لǼجعل مصالحهم مترا Șالخل

عقوداً تنظم العلائȘ بينهم، ǽحقȞ Șل واحد منهم من خلالها مقصده وأرȃه، دون ظلم أو 
إجحاف Ǽأخǽه الآخر، ولم يجعل تلك العقود ضرȃة لازب لا ǽمȞن الرجوع عنها، وإنما 

  متى رأوا أنها لا تحقȘ مصالحهم. شرع لهم مخارج يخرجون من خلالها من تلك العقود،
ومن ذلك أن عقد البǽع عقد ǽقصد منه حصول نفع لكل واحد من العاقدين على 
وجه الكمال، فمتى رأȐ أحدهما نقصاً في المعقود علǽه ǽضرُّ Ǽه Ȟان له أن يرجع عن 

  البǽع، عملاً Ǽقاعدة "لا ضرر ولا ضِرار".
جهته، أن ǽشترȋ على العاقد ولكن هل ǽمȞن للعاقد الذǽ ȑحصل الضرر من 

المتضرر عدم تحمل مسؤولǽة ذلك الضرر ؟، ومن ثم عدم فسخ البǽع، ورد المبǽع إلى 
  الǼائع إذا اكتشف المشترȑ فǽه نقصاً، أو لا ǽصح ذلك؟.

هذا ما سأتناوله في Ǽحثي هذا، ولكن قبل الدخول في تفاصيل ذلك أشير هنا إلى 
  مبررات Ǽحث هذا الموضوع.

المسألة من المسائل الشائȞة التي عمت بها البلوȐ حتى صارت عرفاً  إن هذه   . أ
شائعاً بين الناس، إذ الشائع بين الناس اليوم في Ȟثير من البلدان أن الǼضائع لا تستبدل 
ولا تسترد أثمانها، وإنما يلزم المشترȑ بها Ǽعد إخراجها من المحل حتى ولو Ȟانت معيǼة، 

Ȟǽ عض أصحاب المحلاتǼ اب محله تأكيداً على بل إنǼ ارزة علىǼ تب ذلك في لوحات
 عمله بهذا العرف خوف أن Ȟǽون المشترȑ غافلاً عن العمل Ǽه.

Ȟما أن الشائع اليوم بين التجار العاملين في أسواق المزادات أن السلع المشتراة 
 في بǽع المزاد لا ترد Ǽعيوȃها، لأنها مبǽعة Ǽالبراءة.
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Ȟثيراً، فاحتاجت بذلك إلى  لف العلماء فيها اختلافاً إنها من المسائل التي اخت   . ب
 لتحرȄر محل النزاع فيها ووضع ضواȌǼ للعمل بها إذا قيل بجوازها. Ǽحث

Ǽحثاً مستفǽضاً مقارناً، ǽضع الأقوال في نصابها  -فǽما أعلم  –إنها لم تǼحث    . ت
 وǽقارن بينها، ولذلك رأيت أن أǼحثها.

  لى مǼحثين:وقد قسمت الǼحث في هذه المسألة إ
 حث الأولǺع المǽع البراءة، أقوال العلماء في بǽع البراءة، صور بǽف بȄفي تعر :

البراءة، في تحرȄر محل النزاع بين العلماء القائلين Ǽصحة بǽع البراءة، وفǽه أرȃعة 
  مطالب:

  ًف البراءة لغةȄع لغةً واصطلاحاً، وفي تعرǽف البȄالمطلب الأول: في تعر
  واصطلاحاً.

 ع البراءة. المطلبǽع البراءة، وفي صور بǽف بȄالثاني: في تعر  
 .ع البراءةǽالمطلب الثالث: أقوال العلماء في ب  
 .ع البراءةǽصحة بǼ ر محل النزاع بين العلماء القائلينȄع: في تحرǼالمطلب الرا  
 حث الثانيǺع البراءة وأدل: أقوال العلماء االمǽصحة بǼ لزوم العيوب  تهم،لقائلين

الحادثة Ǽعد العقد وقبل القǼض للǼائع، في سبب الخلاف بين العلماء القائلين Ǽصحة بǽع 
  البراءة، في المقارنة بين الأقوال والترجǽح بينهما، وفǽه أرȃعة مطالب:

  ع البراءة وأدلتهم في لزومǽصحة بǼ المطلب الأول: في أقوال العلماء القائلين
  ءة فيها المجهولة للعاقدين أو للمشترȑ دون الǼائع.العيوب المشترطة البرا

 .ع البراءةǽصحة بǼ المطلب الثاني: في سبب الخلاف بين العلماء القائلين  
 .المطلب الثالث: في المقارنة بين الأقوال  
 .ح بين الأقوالǽع: في الترجǼالمطلب الرا  
 .حــثǼالخاتمــة نتائـــج ال  
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لتي اعتمدت عليها في إعداده، Ǽالإضافة إلى فهرس تǼعته Ǽفهرس للمصادر والمراجع اأو 
  للموضوعات التي تم تناولها.

  
  تعرȂف بǻع البراءة: المǺحث الأول     

  تعرȂف البǻع لغةً واصطلاحاً :  المطلب الأول
: مصدر Ǽاع الشيء يبǽعه بǽعاً، فهو Ǽائع، ومعناه: أخذ شيء وإعطاء شيء البǻع لغةً 

واحد من البǽعين ǽمد Ǽاعه في الأخذ والإعطاء، وهو من  آخر، مشتȘ من الǼاع؛ لأن Ȟل
الأضداد Ȟالشراء؛ ولذلك ǽطلȘ على Ȟل واحد من العاقدين في البǽع أنه Ǽائع، لكنه عند 

  )1( الإطلاق ينصرف إلى Ǽاذل السلعة دون Ǽاذل الثمن.
نافع : Ǽأنه عقد معاوضة على غير م)3(من المالكǽة )2(: عرفه ابن عرفةالبǻع اصطلاحاً 

 ولا متعة لذة، ذو مȞاǽسةٍ، أحد عوضǽه غير ذهب ولا فضة، معينٌ غيرُ العين فǽه.
فقوله: "عقد معاوضة" ǽشمل جمǽع العقود التي تحصل ǼمǼادلة عوض Ǽعوض عنه، 

وقوله: "ولا متعة لذة"؛ ليخرج عقد  وقوله: "على غير منافع"؛ ليخرج عقد الإجارة ونحوه.
لا ǽسمى بǽعاً، وقوله: "ذو مȞاǽسة"؛ ليخرج بذلك  -د معاوضةوإن Ȟان عق –النȞاح، فإنه 
بذلك عقد  –د عوضǽه" غير ذهب ولا فضة؛ ليخرجوقوله: "أح )4( هǼة الثواب.

                                                 
، 3271، ص1، وابـن حلبــي، مقـايǽس اللغــة، ج1189، ص3ينظـر: الجـوهرȑ، الصــحاح، ج  (1)

ـــــاموس المحـــــȌǽ، ج ـــــروز آǼـــــادȑ، الق ـــــر، ج911، ص1والفي ـــــومي، المصـــــǼاح المني ، 1، والفي
  ، مادة (بǽع). 87-86ص

ـــ  (2) ـــد الله، مـــن مؤلفات ـــة أبـــو عب ـــن عرف ـــوفهـــو محمد بـــن محمد ب  يه: الحـــدود، والمختصـــر الفقهـــي، ت
  .77، ص2، ونيل الابتهاج، ج133، ص2ينظر: ابن فرحون، الديǼاج، جهـ، 803

  .232ينظر: ابن عرفة، الحدود، ص -(3)
  .427هǼة الثواب: عطǽة قصد بها عوض مالي، ينظر: ابن عرفة، شرح الرصاع، ص -(4)
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والصرف، وقوله: "معينٌ غير العين فǽه"؛ ليخرج عقد السلم، لأن غير العين  )1(المراطلة
  .)2( فǽه في الذمة

  
  تعرȂف البراءة لغةً واصطلاحاً 

: البرء، Ǽمعنى القطع، ج من الشيء والمفارقة له، والأصلالخرو  البراءة في اللغة:
فالبراءة قطع العلاقة تقول برئت من الشيء، أبرأ منه براءة إذا أزلته عن نفسك، وقطعت 

   )3(أسǼاب العلاقة Ǽه.
: هو المعني نفسه في اللغة، فتطلȘ البراءة عند ومعنى البراءة في الاصطلاح

في ألفاȍ الطلاق وȄراد بها المفارقة، وتطلȘ في Ǽاب النȞاح وȄراد بها عدم وجود  الفقهاء
حمل في رحم المرأة، وتطلȘ في Ǽاب المعاملات على التخلص من الالتزامات، وعدم 

  )4( انشغال الذمة Ǽالحقوق، وتطلȘ في Ǽاب العǼادات على نظافة المخرجين من النجاسة.
ى البǽع الذǽ ȑشترȋ فǽه الǼائع على المشترȑ عدم ǽطلȘ الفقهاء بǽع البراءة علو 

التزام ضمان Ȟل عيب يجده المشترȑ في المبǽع، وهدف الǼائع من ذلك التخلص من 
  عات ذلك العيب، Ǽحيث ـــــــرȑ بتبــــع، وإلزام المشتـــــضمان أȑ عيب يجده المشترȑ في المبي
                                                 

  .245المراطلة: بǽع الذهب Ǽالذهب، والفضة Ǽالفضة، وزناً، ينظر: ابن عرفة، الحدود، ص  (1)
  .235-232ينظر: ابن عرفة، شرح الرصاع، ص   (2)
، والفيــــروز آǼــــادȑ، القــــاموس المحــــȌǽ، 236، ص1ينظــــر: ابــــن فــــارس، مقــــايǽس اللغــــة، ج   (3)

  مادة (برأ). 42ص
، 22، ص1، ومــــلا خســــرو، درر الحȞــــام، ج132، ص3ينظــــر: ابــــن مــــورود، الاختǽــــار، ج  (4)

، وابـــــن قدامـــــة، 293، ص4القليـــــوȃي، ج، وحاشــــǽة 94، ص1والآبــــي، جـــــواهر الإكليـــــل، ج
  .512، ص7، ج161، ص1المغني، ج
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  )2( إذا وجد Ǽه عيǼاً. )ǽ)1سقȌ بذلك خǽاره في رد البǽع
  صور بǻع البراءة:  المطلب الثاني

من Ȟل عيب تجده في هذه  ȑءأن ǽقول الǼائع للمشترȑ: أنا بر  صورة هذا البǽع -
 السلعة.

من العيوب الفلانǽة التي تعرفها  ȑءأنا أبǽعك هذه السلعة مع أني بر  أو ǽقول له: -
 فيها.

من جمǽع  ȑءمليئة Ǽالعيوب، ولكني بر لعة وهي أو ǽقوله له: أنا أبǽعك هذه الس -
 عيوȃها.

نك إذا وجدت فيها أȑ عيب أو ǽقول له: أبǽك هذه السلعة التي لا أعلم فيها عيǼاً، لك -
 منه. ȑءفأنا بر 

أو Ȟǽتب صاحب المحل على Ǽاب محله: الǼضائع لا تستبدل ولا ǽسترد ثمنها، فإن  -
  ا ضمناً.هذا وإن لم Ȟǽن فǽه شرȋ براءة صراحة، ففǽه اشتراطه

فهل ǽصح العقد مع هذا الشرȋ؟ وعلى القول Ǽصحته فهل يبرأ الǼائع من تلك 
العيوب؟، ومن ثم فلا ǽحȘ للمشترȑ الفسخ بها إذا وجدها، أو لا يبرأ منها، ومن ثم 

  فǽحȘ للمشترȑ الفسخ على Ȟل حال هذا ما سنتناوله في المǼاحث التالǽة.
                                                 

ــه أحــد العاقــدين فســخ العقــد أو إمضــاءه إذا وجــد لأحــد   (1) Ǽ ــك خǽــار الــرد Ǽالعيــب: هــو حــǽ Șمل
لأصــل فــي هــذا الخǽــار البــدلين عيǼــاً يــنقص القǽمــة أو ǽفــوت غرضــاً صــحǽحاً علــى العاقــد، وا

سورة النسـاء، وحـديث المصـراة  29الآǽة  ﴾مْ نȞُ مِّ  اضٍ رَ ن تَ عَ  ةٌ ارَ جَ تِ  ونَ كُ ن تَ أَ  لاَّ إِ ﴿قوله تعالى: 
القـدير،  فـتح، ينظـر: ابـن الهمـام، 1524، ومسـلم 2150المشهور الذȑ أخرجه البخارȑ رقم 

، والشـــــــرȃيني، مغنـــــــي 305، ص2، وابـــــــن رشـــــــد، بداǽـــــــة المجتهـــــــد، ج357-355، ص6ج
، 4المرȃـع، ج وحاشǽة الـروض، 235، ص6، وابن قدامة، المغني، ج51، ص2المحتاج، ج

  .441ص
  .200، ص3ينظر: ابن رشد، بداǽة المجتهد، ج  (2)
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  البراءة أقوال العلماء في بǻع: المطلب الثالث
  اختلف العلماء في هذه المسألة على قولين:

وǼه قال جمهور العلماء من المذاهب الأرȃعة وغيرهم إن هذا البǽع صحǽح،  القول الأول:
  )1( وإن اختلفوا في اعتǼار شرȋ البراءة من عدم اعتǼاره.

  واستدلوا لما ذهبوا إلǽه Ǽما يلي:
جعل  : ووجه الاستدلال Ǽه أن الرسول )2((المسلمون على شروطهم) قوله   . أ

شروȋ المسلمين فǽما بينهم معتبرة، وإذا Ȟانت معتبرة لم Ȟǽن اشتراطها في العقد مفسداً 
، وابــــــن 91، ص5، والقرافــــــي، الــــــذخيرة، ج91، ص13ينظــــــر: السرخســــــي، المǼســــــوȋ، ج -(1)                                                 

  .264، ص6، وابن قدامة، المغني، ج285-281، ص4الشاشي، حلǽة العلماء، ج
)، Ȟتاب الأقضـǽة، Ǽـاب فـي الصـلح، وابـن 3594(، رقم 20-19، ص4داود، ج أخرجه أبو -(2)

، 2، وȞتاب البيـوع، والحـاكم، ج127، ص3قطني، ج )، والدار63، رقم (215الجارود، ص
، عن أبي هرȄرة مرفوعاً، وفǽه: 79، ص6في السنن الكبرȐ، ج والبيهقي، في البيوع، 49ص

 –أȑ الحـاكم  –ححه Ȟثير بن زȄد الأسلمي، قال الـذهبي فـي تعلǽقـه علـى المسـتدرك (لـم ǽصـ
، 6وȞثيـــر ضـــعفه النســـائي، ومشـــاه غيـــره، وللخبـــر شـــواهد)، وقـــال ابـــن عـــدȑ فـــي الكامـــل، ج

(Ȟثير بن زȄد الأسلمي لم أر Ǽحديثـه Ǽأسـاً، وأرجـو ألا Ǽـأس Ǽـه). قـال الحـافȎ فـي  2088ص
)، 1352، رقــــم (634، ص3(صــــدوق يخطــــئ). وأخرجــــه الترمــــذȑ، ج 459التقرȄــــب، ص

، 3قطنـــي، ج فـــي الصـــلح بـــين النـــاس، والـــدار مـــا ذȞـــر رســـوله الله Ȟتـــاب الأحȞـــام، Ǽـــاب 
، عــن Ȟثيــر بــن عبــد الله بــن 79، ص6، فــي البيــوع، والبيهقــي فــي الســنن الكبــرȐ، ج27ص

عمرو بن عوف عن أبǽه عن جـده مرفوعـاً، قـال الترمـذȑ (حـديث حسـن صـحǽح). واعتـرض 
ر بن عبد الله ضعيف جـداً، )، Ǽأن Ȟثي6943، رقم (407، ص3علǽه الذهبي في الميزان، ج
، (وȞثيــــر بــــن عبــــد الله ضـــعيف عنــــد الأكثــــر، لكــــن 451، ص4قـــال الحــــافȎ فــــي الفـــتح، ج

، 27، ص3البخــارȑ ومــن تǼعــه Ȟالترمــذȑ وابــن خزȄمــة ǽقــوون أمــره). وأخرجــه الــدارقطني، ج
  ، Ǽسندهما عن عائشة مرفوعاً، قال الحافȎ في تلخǽص 49، ص2في البيوع، والحاكم، ج
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، وǽمȞن أن )2(، واعترض على الاستدلال بهذا الحديث Ǽأنه ضعيف من جهة سنده)1(له
هذا يجاب عنه Ǽأن هذا الحديث قد صححه جمع غفير من العلماء، فلا Ȟǽون ل

 الاعتراض أثر في رده.
بن عمر رضي الله عنه مملوȞاً Ǽشرȋ البراءة من Ȟل  )3(أن رجلاً اشترȐ من عبد الله   . ب

 عيب ثم اكتشف فǽه عيǼاً، فأراد فسخ البǽع فلم ǽقبل ذلك ابن عمر، فاختصما إلى عثمان
 رضي الله عنه، فطلب من ابن عمر رضي الله عنه أن ǽحلف أنه لم Ȟǽن عالماً بذلك
 العيب حين اشترȋ البراءة من العيب فنȞل عبد الله عن الǽمين، فحȞم عثمان Ǽفسخ البǽع.

)4(  
Ǽمحضر  –وهو صورة النزاع  –ل منه: أن ابن عمر عقد هذا العقدووجه الاستدلا

من الصحاǼة فلم ينȞروا علǽه العقد، بل إن عثمان رضي الله عنه وهو ثالث الخلفاء أقره 
ــــــضاه، وȞان ذلك Ǽمحضـــــــه Ǽمقتـــــعلى صحته وألزم ــــــر من الصحابـ ــــــة فلم ينȞـ   روه، فȞان ــ

  ، (إسناده واه).64، ص3حبير، جال=                                                                                                                  
  .272، ص5، والماوردȑ، الحاوȑ، ج92، ص13ينظر: السرخسي، المǼسوȋ، ج   (1)
  .43، ص9ينظر: ابن حزم، المحلي، ج   (2)
ــك شــǼاب قــرȄش عــن   (3) ــد الــرحمن العــدوȑ، مــن أمل هــو عبــد الله بــن عمــر بــن الخطــاب أبــو عب

ــوفي ǼمȞــة المȞرمــة، قيــل: ســنة  ــدنǽا، هــاجر مــع أبǽــه رضــي الله عنــه، ت هـــ، وقيــل ســنة 74ال
)، وابـن 1695، رقـم (1707، ص3هـ، ينظر: أبي نعǽم، ترجمته في معرفة الصحاǼة، ج73

ــــد البــــر، الاســــتǽعاب، ج ــــة، ج ،80، ص3عب Ǽوابــــن حجــــر 340، ص3والأثيــــر، أســــد الغا ،
  .135، ص3العسقلاني، الإصاǼة، ج

، Ȟتـاب البيـوع، Ǽـاب العيـب فـي الرقيـȘ، وعبـد الـرزاق، 11، ص2أخرجه مالك في الموطأ، ج  (4)
)، 849، رقــم (212، ص6)، وابــن أبــي شــيǼة، المصــنف، ج16722، بــرقم (163، ص8ج

  اب البيوع، Ǽاب بǽع البراءة، وهو صحǽح.، في Ȟت328، ص5السنن، ج والبيهقي في
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  )1( إجماعاً.
من الظاهرȄة، وǽقضي Ǽأن هذا البǽع Ǽاطل، يجب  )2(وǼه قال ابن حزم القول الثاني:

  )3( فسخه، ولا يترتب علǽه أثر.
  وأيد ما ذهب إلǽه Ǽما يلي:

، وǽمȞن )4(لǽس في Ȟتاب الله وما Ȟان Ȟذلك فهو Ǽاطلإن هذا البǽع انعقد على شرȋ   . أ
 ȋأن هذا الشرǼ هǽعترض علǽ تاب الله  –أنȞ ن فيȞǽ داخل في عموم حديث  –وإن لم

الأحȞام  تؤخذ منه رسول الله "المسلمون على شروطهم" المتقدم، وحديث رسول الله 
سُولُ فَخُذُوهُ وَمَا نَهَاكُمْ عَنْهُ  ﴿ Ȟما تؤخذ من القرآن، لقولـه تعالـى: وَمَا ءَاتَاكُمُ الرَّ

 )6( ﴾عَنِ الْهَوȐَ إٍنْ هُوَ إِلاَّ وَحْيٌ يُوحَى وَمَا يَنطȘُِ ﴿ ، وقولـه تعالـى: )5(﴾فَانتَهُوا
، وإذا Ȟان )7( ": "من غشنا فلǽس منّاولأن هذا غش وخداع، والغش محرم؛ لقوله    . ب

، وǽمȞن أن ǽعترض علǽه Ǽأن هذا إنما يرد في حال ما إذا Ȟانت )8(فǽه غش وخداع Ǽطل
                                                 

  .92، ص13ينظر: السرخسي، المǼسوȋ، ج  (1)
ع Ǽالحديث وفقهه، هو علي بن أحمد بن سعيد بن حزم الظاهرȑ، المȞني أǼا محمد، له علم واس  (2)

، من أشهر ȞتǼه: المحلى Ǽالآثار، والإحȞام في أصول الأحȞـام، ينظـر: ابـن 456سنة  توفي
، رقـم 325، ص3، ووفǽـات الأعǽـان، ج415ي، ترجمته فـي Ǽغǽـة الملـتمس، صعميرة الضب

)448.(  
  .41، ص9ينظر: ابن حزم، المحلى، ج  (3)
  .44-43، ص9ينظر: المحلى، ج  (4)
  .7سورة الحشر، الآǽة   (5)
  .4-3سورة النجم، الآيتان:   (6)
"مـــن  Ȟ ،(تــاب الإǽمــان، Ǽــاب قولــه النبــي 101)(164، رقــم (99، ص1أخرجــه مســلم، ج  (7)

  غشنا فلǽس منا".
  .43، ص9ينظر: ابن حزم، المحلى، ج  (8)
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العيوب معلومة للǼائع ولا ǽعلمها المشترȑ، ثم إن المشترȑ إذا دخل في العقد وهو ǽعلم 
أن الǼائع غير ملزم Ǽعهدة المبǽع وتǼعاته فوجد عيوǼاً في المبǽع Ǽعد ذلك لم Ȟǽن مغشوشاً 

د وهو ǽعلم أنه من المحتمل أن Ȟǽون المبǽع معيǼاً، في حقǽقة الأمر؛ لأنه دخل في العق
وإنما ǽقع الغش لو أنه دخل في العقد، وهو ǽعتقد أن المبǽع سلǽماً من العيوب فيجده 

  معيǼاً.
  الترجǻح:

ما ذهب إلǽه جمهور العلماء لموافقته  –والله أعلم Ǽالصواب –لعل الراجح
  ولقضاء الصحاǼة وعملهم Ǽمقتضاه. ،لعمومات الأدلة

  
  تحرȂر محل النزاع بين العلماء القائلين Ǻصحة بǻع البراءة:  المطلب الراǺع

  لا يخل العيب المتبرأ منه من الصور التالǽة:
من Ȟل عيب سابȘ أو  ȑءعǼارة الǼائع ما يدل على أنه بر  أن يرد في الصورة الأولى:
  لاحȘ (حادث).
  أن Ȟǽون العيب المتبرأ منه عيǼاً معيناً. الصورة الثانǻة:
من Ȟل  ȑءامة، Ȟأن ǽقول: أبǽعك على أني بر أن تكون عǼارة الǼائع ع الصورة الثالثة:

  عيب، ولم ǽقيده Ǽعيب معين، ولا Ǽعيب قدǽم ولا حادث.
لأن  ؛أ من Ȟل العيوب القدǽمة والحادثةفأما الصورة الأولى: فإن الǼائع يبر 

  ذلك، والحȘ له، وقد تنازل عنه. المشترȑ وافȘ على
وأما الصورة الثانǽة: فلا خلاف بينهم أن الǼائع يبرأ من ذلك العيب المحدد، لما 

  سبȘ في تعليل حȞم الصورة الأولى.
  وأما الصورة الثالثة: فالكلام فيها من جهتين:

  الجهة الأولى: جهة الإطلاق في القدم والحدوث.
  العيوب. الجهة الثانǽة: جهة الإطلاق في
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واختلفوا  ،فأما الجهة الأولى: فلا خلاف أن الǼائع يبرأ فيها من العيوب القدǽمة
  في العيوب الحادثة Ǽعد العقد وقبل القǼض.

  وأما الجهة الثانǽة: فلا يخلوا العيب فيها من أرȃعة أمور:
المشترȑ  أو ǽعلمه، أو ǽعلمه الǼائع دون المشترȑ ، أو يجهلاه، لأنه إما أن ǽعلمه البǽعان

  دون الǼائع.
فأما إذا Ȟانا ǽعلمانه واتفقا على إسقاطه والبراءة منه فهذا لا خلاف بين العلماء 

لأن الفسخ بخǽار  ؛لفسخ، ومن ثم فيلزم العقد في حقهأن المشترǽ ȑسقǼ Ȍه حقه في ا
  العيب حȘ للمشترȑ، ومن ملك حقاً ملك حȘ التنازل عنه.

ترǽ ȑعلمه والǼائع يجهله؛ لدخوله في العقد على وȞذلك الشأن أǽضاً إذا Ȟان المش
  )1( بينة من أمر المعقود علǽه.

ولا يرد على هذا ما روȑ عن مالك والشافعي من أن اشتراȋ البراءة من العيب لا 
ǽعلمانه أم يجهلانه؛ لأن الظاهرة من مذهبهما أن اشتراȋ  االفسخ مطلقاً، سواء أكان تمنع

  أو للمشترǽ ȑمنع الفسخ لآمرȄن: ،البراءة من العيب المعلومات للعاقدين
الأمر الأول: أنهما يرȄان أن إسقاȋ المطالǼة Ǽالعيب تمنع الفسخ Ȟما يراه أبو 

  )2( حنǽفة وأحمد.
  Ǽالإطلاق عللوا Ǽأن السبب في ذلك  ماـالأمر الثاني: أن أصحابهما لما عللوا لقوله

                                                 
، والشرخســي، المǼســوȋ، 146، ص3العلمــاء، ج مختصــر اخــتلافينظــر: ابــن الجصــاص،   (1)

، 5فــي، الــذخيرة، ج، والقرا1052، ص2، والقاضــي عبــد الوهــاب، المعونــة، ج141، ص5ج
، 264، ص5، وروضـــــــة الطـــــــالبين، ج197، ص4، وابـــــــن الغزالـــــــي، الوســـــــȌǽ، ج475ص

  .23، ص4، والبهوتي، Ȟشاف القناع، ج463، ص14والمرداوȑ، الإنصاف، ج
، 267، ص2، والدردير، الشـرح الصـغير، ج482، ص2ينظر: الكسائين بدائع الصنائع، ج -(2)

  .64-61، ص6وابن قدامة، المغني، ج ،58، ص2والشرȃيني، مغني المحتاج، ج
  



 مجلة التربوي
  8العددالبǽع Ǽشرȋ البراءة من العيوب                                                  

- 183 - 
 

فدل ذلك على  ، وفي حال العلم، لا Ȟǽون ذلك التعليل وارداً.)1(جهالة العيب عند العقد
أن العلماء القائلين Ǽصحة بǽع البراءة متفقون على أن اشتراȋ البراءة من العيب المعلوم 

ب، وأما إذا Ȟان العيب أو للمشترȑ فقǽ Ȍمنع الفسخ بخǽار العي ،لكل واحد من العاقدين
أو للمشترȑ دون الǼائع فقد اختلف العلماء في منع  ،المشترطة البراء منه مجهولاً للعاقدين

  فȞǽون مجال الخلاف في صورتين: الفسخ Ǽاشتراȋ البراءة منه على خمسة أقوال.
 ائع أو لا؟الأولىǼض هل تلزم الǼعد العقد وقبل القǼ في العيوب الحادثة :  
 ةǻائع هل : الثانǼدون ال ȑالعيوب المشترطة البراءة منها المجهولة للعاقدين أو للمشتر

  تلزم الǼائع أو لا؟
  وسأتناول المسألتين في المǼحثين التاليين:

  
في  أقوال العلماء القائلين Ǻصحة بǻع البراءة وأدلتهم: المǺحث الثاني

  زوم العيوب الحادثة Ǻعد العقد وقبل القǺض للǺائعل
  النزاع: تحرȂر محل

لا خلاف بين العلماء القائلين Ǽصحة عقد البراءة أن العيب الحادث إذا وردت 
ووقع العقد على ذلك فإنه لا يلزم الǼائع Ȟأن ǽقول  ،قرȄنة لفظǽة من أحد العاقدين تستثنǽه

من Ȟل عيب Ǽه، فقوله: "Ǽه" يدل على أن العيب  ȑءالǼائع: أبǽعك المبǽع على أني بر 
الاً أنه لا يدخل، وإنما الخلاف في حالة ما إذا لم يرد في صورة العقد الذȑ لǽس Ǽه، ح

  ما يدل على استثناء العيوب الحادثة على قولين: 
، )2(: أن الǼائع يبرأ منها: وهذا القول المقول Ǽه في ظاهر الرواǽة عند الحنفǽةالقول الأول

وعللوا ذلك: Ǽأن هدف الǼائع من اشتراȋ السلامة من العيوب إلزام العقد على Ȟل حال، 
                                                 

  .272، ص5، والماوردȑ، الحاوȑ، ج480، ص2ينظر: ابن شاس، عقد الجواهر، ج -(1)
  ، 182، ص5، وابن الهمام، فتح القدير، ج227، ص5ينظر: الكاساني، بدائع الصنائع، ج  (2)
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فȞǽون اشتراȋ السلامة من العيوب الحادثة Ǽعد العقد وقبل العقد داخلة ضمناً، وǽمȞن أن 
ǽعترض على هذا Ǽأن العقد ǽحصل Ǽمجرد الإيجاب والقبول، فإذا حصل ذلك انتقلت 

ى المشترȑ، فǽحتمل ما ǽحصل في المعقود علǽه من عيوب؛ لأنها ملكǽة المعقود علǽه إل
  )1( واقعة في ملكه، ومن ثم فلا ǽحتاج إلى اشتراȋ السلامة من العيوب الحادثة أصلاً.

، )2(: أن الǼائع لا يبرأ من العيب الحادث، وȃهذا قال محمد وزفر من الحنفǽةالقول الثاني
قت التعاقد، ك: Ǽأن العيب الحادث غير موجود عند و ، وعللوا ذل)4( ، والشافعǽة)3(ومالك 

  )5( لأن التبرأ منه تبرؤ من معدوم، والتبرأ من المعدوم لا ǽصح. ؛فلا يبرأ منه الǼائع
وǽمȞن أن ǽعترض علǽه، Ǽما اعترض Ǽه على تعليل القول الأول، لأن مبناهما 

  واحد.
، فإذا Ȟان فǽه حȘ توفǽة لا فǽة أو: التفرȘȄ بينما إذا Ȟان المبǽع فǽه حȘ تو القول الثالث

  )6( لم يبرأ الǼائع، وإن لم Ȟǽن فǽه حȘ توفǽة يبرأ، وȃهذا قال الحنابلة.
وعللوا ذلك: Ǽأن ما فǽه حȘ توفǽة لا يدخل في ضمان المشترȑ إلا ǼقǼضه، 
بخلاف ما لǽس في حȘ توفǽة، فيدخل في ضمان المشترǼ ȑمجرد العقد، وإذا Ȟان الأمر 

لأنه لا ينتقل ضمانه إلا  ؛العيب الحادث فǽما فǽه حȘ توفǽة الǼائع لا يبرأ منȞذلك، فإن 
  .100، ص4ورد المختار، ج=                                                                                                                 

  ينظر: المراجع الساǼقة.  (1)
، 182، ص5، وابـن الهمـام، فـتح القـدير، ج227، ص5الكاساني، بـدائع الصـنائع، جينظر:   (2)

  .100، ص4ورد المختار، ج
، 2، وابـــن شـــاس، عقـــد الجـــواهر، ج106، ص2ينظــر: ابـــن رشـــد، المقـــدمات والممهـــدات، ج  (3)

  .489ص
  .257، ص5ينظر: الماوردȑ، الحاوȑ، ج  (4)
  .227، ص5ينظر: الكاساني، بدائع الصنائع، ج  (5)
  .278-277، ص11، المرداوȑ، الإنصاف، ج125، ص3ينظر: ابن قدامة، الكافي، ج  (6)
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، )Ǽ )1القǼض، وȄبرأ مما لǽس فǽه حȘ توفǽة، لأنه ينتقل ضمانه إلى المشترǼ ȑمجرد العقد
وǽمȞن أن ǽعترض علǽه Ǽأن الملك ينتقل Ǽمجرد العقد في جمǽع أنواع المعقود علǽه، Ȟما 

  )2( أكان فǽه حȘ توفǽة أم لا، فالتفصيل ǽحتاج إلى دليل. هو ظاهر النصوص، سواء
  الترجǻح:

أن الراجح في هذه المسألة: هو أن الǼائع يبرأ من  –والله أعلم Ǽالصواب  –ǽظهر 
لأن المبǽع يدخل في  ؛Ȟما يبرأ من العيوب الحاصلة Ǽعدهالعيوب الحادثة قبل القǼض 

.ȘȄمجرد العقد دون تفرǼ ȑملك المشتر  
أقوال العلماء القائلين Ǻصحة بǻع البراءة وأدلتهم في لزوم العيوب : المطلب الأول

  المشترطة البراءة منها المجهولة للعاقدين أو للمشترȏ دون الǺائع
  اختلف العلماء القائلون Ǽصحة بǽع البراءة في هذه المسألة على خمسة أقوال:

مطلقاً، سواء أكان العيب مجهولاً  أن الفسخ Ǽالعيب ǽمتنع على المشترȑ  القول الأول:
وإلى هذا ذهب  لهما، أم مجهولاً للمشترȑ دون الǼائع، وسواء أكان المبǽع حيواناً أم غيره.

، ورواǽة مخرجة على قول للإمام )5(، وقول للشافعǽة )4(، وهو رواǽة عن ملك )3(الحنفǽة 
  ، واستدل أصحاب هذا القول لما ذهبوا إلǽه Ǽما يلي:)6( أحمد
ــــــــما: "استــــــله في موارȄث درست فقال  أن رجلين اختصما إلى رسول الله  أولاً:   هما، ــ

                                                 
  .278-277، ص11، المرداوȑ، الإنصاف، ج125، ص3ينظر: ابن قدامة، الكافي، ج   (1)
  ينظر: المرجعين الساǼقين.   (2)
  .102، ص2، والسمرقندȑ، تحفة الفقهاء، ج91، ص13ينظر: السرخسي، المǼسوȋ، ج   (3)
، 2، وابـــن مǽـــارة، شـــرح مǽـــارة علـــى تحفـــة الحȞـــام، ج91، ص5ينظــر: القرافـــي، الـــذخيرة، ج   (4)

  .309ص
  .285-281، ص4، وابن شاس، حلǽة العلماء، ج94ينظر: مختصر المزني، ص   (5)
  .265، ص6، وابن قدامة، المغني، ج689، ص2ع، جينظر: ابن البنا، المقن   (6)
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  )1( وتوخǽا الحȘ، ولǽحلل Ȟل واحد منȞما صاحǼه).
أجاز فǽه الإبراء من المجهول،  ووجه الاستدلال من هذا الحديث أن الرسول 

حيث أمر Ȟل واحد من الخصمين أن ǽحلل صاحǼه من حقوقه، وذلك ǽشمل الحقوق 
المجهولة والمعلومة، وموافقة المشترȑ على شرȋ الǼائع إبراءه من Ȟل عيب هي في 
حقǽقتها إبراء من المجهول، فتكون جائزة لدخولها في هذا الحديث، وإذا Ȟانت جائزة، فإن 

تراȋ الǼائع لها يرتب عليها أثره وهو منع الفسخ Ǽاشتراطها عند اكتشاف عيب في اش
  )2( المبǽع.

وǽمȞن أن ǽعترض على وجه الاستدلال Ǽه: Ǽأن الحديث ǽصلح دلǽلاً في حالة ما 
 ،ȑان مجهولاً من طرف المشترȞ ان العيب مجهولاً من طرف العاقدين معاً، أما إذاȞ إذا

عن الغش والخداع، حيث قال:  تبرؤ الǼائع لا ينفعه، لنهي النبي والǼائع ǽعلمه، فإن 
  )3("من غشنا فلǽس منا".

فواداهم حتى ميلغة الكلب، وǼقي في  ، Ǽعث علǽاً لǽصالح بني جذǽمة أن النبي  ثانǻاً:
 فبلغ ذلك رسول الله  يدǽه مال، فقال: هذا لكم ما لا تعلمونه ولا ǽعلمه رسول الله 

                                                 
)، فـــي الأقضـــǽة، Ǽـــاب فـــي قضـــاء القاضـــي إذا 3584، رقـــم (14، ص4أخرجـــه أبـــوداود، ج  (1)

، فــــي Ȟتـــــاب 95، ص4، والحـــــاكم، ج239، ص4قطنـــــي فــــي الأقضــــǽة، ج أخطــــأ، والــــدار
مـا ǽحـتج ، في الصلح، Ǽاب مـا جـاء فـي التحلـل و 66، ص6الأحȞام، والبيهقي في السنن، ج

Ǽه من أجاز الصلح على الإنȞار، قال الحاكم: صحǽح على شـرȋ مسـلم، ولـم يخرجـاه، وأقـره 
  الذهبي.

  .265، ص6، وابن قدامة، المغني، ج289، ص2ينظر: ابن البنا، المقنع، ج  (2)
"مـــن  Ȟ ،(تـــاب الإǽمـــان، Ǽـــاب قـــول النبـــي 101)(164، رقـــم (99، ص1أخرجــه مســـلم، ج  (3)

  غشنا فلǽس منا".
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، ووجه الاستدلال منه أن علǽاً رضي الله عنه أعطى بني جذǽمة مالاً )1( فسر لذلك
ولا ǽعلمونها، وأقره  لǽصالحهم Ǽه عن حقوقهم المجهولة التي لا ǽعلمها رسول الله 

على ذلك، فدل ذلك على جواز الصلح عن المجهول، والاتفاق بين  رسول الله 
ي المبǽع من قبيل ذلك، فȞǽون جائزاً، العاقدين على إسقاȋ اعتǼار العيوب المجهولة ف

وإذا حȞمنا بجوازه فشرطه الǼائع على المشترȑ ترتبت علǽه آثاره من منع الفسخ Ǽه ونحو 
  )2( ذلك.

وǽمȞن أن ǽعترض على وجه الاستدلال Ǽه Ǽما اعترض Ǽه على وجه الاستدلال 
.Șمن الحديث الساب  

  "المسلمون على شروطهم". قول الرسول  ثالثاً:
أمر فǽه Ǽالوفاء Ǽالشروȋ التي جرȐ تعاقد  ووجه الاستدلال منه: أن الرسول 

المسلمين عليها، ومنها: اشتراȋ البراءة من Ȟل عيب، فȞǽون الوفاء Ǽه واجǼاً، وǽقتضي 
، وǽمȞن أن ǽعترض على وجه )3(ذلك منع الفسخ Ǽالعيب Ǽعد اشتراȋ البراءة منه

  الاستدلال من الدليل الأول. الاستدلال Ǽه، Ǽما اعترض Ǽه على وجه
أن رجلاً اشترȐ من عبد الله بن عمر رضي الله عنه مملوȞاً Ǽشرȋ البراءة  راǺعاً:

من Ȟل عيب، ثم اكتشف فǽه عيǼاً، فأراد فسخ البǽع، فلم ǽقبل ذلك ابن عمر، فاختصما 
إلى عثمان رضي الله عنه، فطلب من ابن عمر رضي الله عنه أن ǽحلف أنه لم Ȟǽن 

لماً بذلك العيب حين اشترȋ البراءة من العيب، فنȞل عبد الله عن الǽمين، فحȞم عثمان عا
Ǽفسخ البǽع، ووجه الاستدلال من هذا الأثر، أن هذين الصحابيين الجليلين اتفقا على 

                                                 
، 428، ص2، وابـن هشـام، السـيرة، ج115-114، ص5أخرجه البيهقي في دلائل النبـوة، ج  (1)

  قال: حدثني حǽȞم بن حǽȞم، عن أبي جعفر محمد بن علي (حديث مرسل).
  .92، ص12ينظر: السرخسي، المǼسوȋ، ج  (2)
  .272، ص5، والماوردȑ، الحاوȑ، ج91، ص13ينظر: السرخسي، المǼسوȋ، ج  (3)
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صحة اشتراȋ البراءة من Ȟل عيب، ولم ǽعرف لهما مخالف من الصحاǼة فȞان إجماعاً، 
صحǽحاً ترتب علǽه أثره وهو منع الفسخ Ǽه عند اكتشاف  وإذا Ȟان اشتراȋ البراءة

، وǽمȞن أن ǽعترض علǽه Ǽأن هذا يدل على أن الفسخ إنما ǽمتنع Ǽاشتراȋ )1(العيب
البراءة من العيب الذȑ يجهله العاقدان، أما ما Ȟان ǽعلمه الǼائع دون المشترȑ فلا ǽمتنع 

ǽمين دلǽلاً على أنه Ǽاع عالماً Ǽه الفسخ، بدليل أن عثمان جعل نȞول ابن عمر عن ال
  Ǽالعيب، واشترȋ البراءة منه، فلم ينفعه اشتراطه.

أن موافقة المشترȑ على اشتراȋ الǼائع البراءة من العيب تعد من Ǽاب إسقاȋ  خامساً:
الحȘ الذȑ لا تسلǽم فǽه: Ȟالعتاق والطلاق، وذلك لا ضرر فǽه، فȞǽون جائزاً، وإذا حȞمنا 

  )2( ثره علǽه، وهو امتناع الفسخ Ǽه عند اكتشاف العيب.بجوازه حصل ترتب أ
 Șاب الحǼ عتبر منǽ ن أنȞمǽ روه من أنهȞأن ما ذǼ ،هǽعترض علǽ ن أنȞمǽو
الذȑ لا تسلǽم فǽه صحǽح، ولكن لا ǽسلم جوازه في حالة علم الǼائع Ǽالعيب، ولا يخبر Ǽه 

  عرفنا. المشترȑ؛ لأن ذلك غش وخدǽعة، وهما منهي عنهما، Ȟما سبȘ أن
أن الحيوان المبǽع لا فرق بينه وȃين غيره من المبǽعات، فإذا صح اشتراȋ البراءة  سادساً:

، واعترض علǽه: Ǽأن الحيوان يختلف عن غيره )3( من العيب فǽه صح في Ǽقǽة المبǽعات
 Șتصدي Ȑقوǽه فǼعيوǼ ȋحاǽ ادȞǽ الصحة والسقم، ولاǼ أنه (تتلون أحوالهǼ ،عاتǽمن المب

Ǽأنه جهل العيب الذȑ فǽه، حتى ǽعتقد أنه استوȐ علمه وعلم المشترȑ في العيب الǼائع 
  )4(بخلاف العروض).

                                                 
  .91، ص13ينظر: السرخسي، المǼسوȋ، ج  (1)
  .265، ص6، وابن قدامة، ج272، ص5ينظر: الماوردȑ، الحاوȑ، ج  (2)
  .265، ص6ينظر: ابن قدامة، ج  (3)
  .84، والمزني، مختصر المزني، ص481، ص2ينظر: عقد الجواهر، ج  (4)
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: أن الفسخ ǽمتنع على المشترǼ ȑاشتراȋ الǼائع البراءة من العيب المجهول القول الثاني
  ترȑ، سواء ـــــللمشهول ـــــلوم للǼائع المجــــــع Ǽاشتراȋ البراءة من العيب المعــــللǼائعين، ولا ǽمتن

  )1( أكان المبǽع حيواناً أم غيره، وهذا القول هو إحدȐ الرواǽات عن الإمام أحمد.
وقد استدل من قال بهذا القول ǼحȞم عثمان في الأثر الذȑ استدل Ǽه أصحاب 
القول الأول، ووجه الاستدلال منه: أن مقتضاه أن عبد الله بن عمر لو Ȟان عالماً 

لبراءة من Ȟل عيب لما نفعه ذلك، ولما امتنع الفسخ على من اشترǼ Ȑالعيب فاشترȋ ا
منه بذلك العيب، ولو Ȟان Ǽاع غير عالم Ǽالعيب واشترȋ البراءة من العيب لنفعه ذلك 
ولامتنع على من اشترȐ منه الفسخ إذا اكتشف العيب، وحȞم عثمان هذا ǽعد حȞماً من 

Ȟذلك وǼمشهد منهم، ولم ينقل عن  طرف أحد ǼȞار الصحاǼة، وجرȐ على أحد ǼȞارهم
أحد منهم خلافه فȞان إجماعاً منهم على أن اشتراȋ البراءة من العيب المجهول للعاقدين 
ǽمتنع Ǽه الفسخ Ǽالعيب، وأما اشتراطها من عيب ǽعلمه الǼائع فلا ǽمتنع Ǽه الفسخ إذا 

  )2( اكتشف العيب Ǽعد ذلك.
Ǽ ȑاشتراȋ البراءة من العيب المجهول : أن الفسخ ǽمتنع على المشتر القول الثالث

للعاقدين فǽما فǽه حǽاة، ولا ǽمتنع Ǽاشتراȋ البراءة من العيوب المجهولة للعاقدين فǽما 
لǽست فǽه حǽاة من المبǽعات، وȞذلك لا ǽمتنع الفسخ Ǽاشتراȋ البراءة من العيوب 

وهذا القول هو  يره.المعلومة للǼائع، المجهولة للمشترȑ، سواء أكان المبǽع حيواناً أم غ
واستدل أصحاب هذا القول لما ذهبوا إلǽه Ǽما  .)1(، والشافعǽة)3(أحد الأقوال عند المالكǽة 

  يلي:
                                                 

  .264، ص6، وابن قدامة، المغني، ج688، ص2ينظر: ابن البنا، المقنع، ج  (1)
  .264، ص6، وابن قدامة، المغني، ج688، ص2ينظر: ابن البنا، المقنع، ج  (2)
  .481، ص2، وعقد الجواهر، ج12، ص2ينظر: الموطأ، ج  (3)
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  )2( الأثر المروȑ عن عثمان رضي الله عنه، الذȑ تقدم ذȞره. أولاً:
ووجه استدلالهم Ǽه Ȟوجه استدلال أصحاب القول الثاني Ǽه، إلا أنهم حملوا 

  )3( فǽه حǽاة دون ما لǽست فǽه من المبǽعات؛ لورود الحȞم فǽه. الإجماع على ما
  وǽمȞن أن ǽعترض: Ǽأن حمل الإجماع على الحيوان حمل من غير دليل.

(أن الحيوان تتلون أحواله Ǽالصحة والسقم، ولا Ȟǽاد ǽحاǼ ȋعيوǼه، فǽقوȐ تصديȘ  ثانǻاً:
الǼائع Ǽأنه جَهِلَ العيب الذȑ فǽه حتى ǽعتقد أنه استوȐ علمه وعلم المشترȑ في العيب 

  )4( بخلاف العروض).
أن الفسخ بخǽار العيب ǽمتنع على المشترǼ ȑاشتراȋ الǼائع البراءة من  القول الراǺع:

عيوب المجهولة للǼائعين معاً، Ǽشرȋ أن Ȟǽون المبǽع رقǽقاً مȞث عند الǼائع فترة تعلم في ال
مثلها العيوب، أما إذا Ȟان المبǽع غير رقيȘ، أو Ȟان رقǽقاً، ولكن الǼائع ǽعلم عيǼه أو لم 
ǽمȞث عنده فترة تعلم في مثلها العيوب، Ȟأن ǽشترȄه أمس وȄبǽعه اليوم، فهذا لا ǽمتنع 

بǽع فǽه بخǽار العيب Ǽاشتراȋ البراءة منه ما لم Ȟǽن الǼائع هو السلطان، وȞان فسخ ال
Ǽائعاً على غيره، فإن بǽعه ǽعد بǽع براءة في جمǽع أصناف المبǽعات، ولو لم ǽشترȋ ذلك 

  )5( في العقد، وهذا القول هو القول المشهور عند المالكǽة.
                                                                                                              

ــــي، مختصــــر المزنـــي، ص  (1)  ، وروضـــة272ص، 5، والمـــاوردȑ، الحـــاوȑ، ج84ينظـــر: المزن
  .473-472، ص2الطالبين، ج

  ينظر: المراجع نفسها.  (2)
  .273، ص5، والماوردȑ، ج12-11، ص2ينظر: مالك، الموطأ، ج  (3)
  .84، والمزني، مختصر المزني، ص481، ص2ينظر: ابن شاس، عقد الجواهر، ج  (4)
، وابن شـاس، عقـد 349، ص4، ومالك، المدونة، ج13-11، ص2ينظر: مالك، الموطأ، ج  (5)

، 1، وشـرح مǽـارة، تحفـة الحȞـام، ج135، ص5، وشرح الخرشـي، ج480، ص2الجواهر، ج
  .310ص

  



 مجلة التربوي
  8العددالبǽع Ǽشرȋ البراءة من العيوب                                                  

- 191 - 
 

ي ذلك، والمرضي عندهم عدم وقد اختلفوا في إلحاق الوارث والوصي Ǽالسلطان ف
  إلحاقهما Ǽه، Ȟما جاء في تحفة الحȞام:

  ـه تحققـاً ــــــع البراءة بـــــــبي    وȞل ما القاضي يبǽع مطلقاً 
  )1(أو وارث ومَنْعُهُ مرضي      ه الوصيُّ ــــوالخلف فǽما Ǽاع             

  واستدل أصحاب هذا القول لما ذهبوا إلǽه Ǽما يلي:
Ǽون الȞ ل عيب لم أماȞ البراءة من ȋواشتر ،ȑائع إذا علم العيب دون المشتر

ǽمتنع علǽه الفسخ، فاستدلوا له Ǽأثر عثمان المتقدم، فإن حȞمه ǽقتضي أن ابن عمر لو 
Ȟان عالماً Ǽالعيب واشترȋ البراءة منه لم ǽفده، ولذلك فسخ علǽه البǽع؛ لكونه لم ǽحلف 

  )2( أنه Ȟان عالماً.أنه لم Ȟǽن عالماً، فحȞم علǽه بنȞوله 
، ووجه الاستدلال )Ȟ )3ما استدلوا له أǽضاً Ǽحديث (إذا Ǽاǽعت فقل: لا خلاǼة)

منه: أن مفهوم هذا الحديث أن الخلاǼة يثبت بها الخǽار، والخلاǼة هي: الخدǽعة والغش، 
 والǼائع إذا علم العيب في المبǽع ولم يخبر Ǽه بل اشترȋ البراءة منه دون تعيين له، فقد
غش المشترȑ وخدعه؛ لأن اشتراطه للبراءة موهم أنه لا ǽعلم عيǼاً في المبǽع مع أن 
الأمر بخلاف ذلك، وإذا ثبت أن Ȟتم العيب خدǽعة وغش للمشترȑ فإن الخǽار لا ǽمتنع 

  )Ǽ )4اشتراȋ البراءة منه للحديث.
  وأما اشتراȞ ȋون المبǽع رقǽقاً فللأمرȄن:

                                                 
  .19، ص2، جينظر: تحفة الحȞام  (1)
  .1067، ص2، والقاضي عبد الوهاب، المعونة، ج12-11، ص2ينظر: مالك، الموطأ، ج  (2)
)، Ȟتــاب البيــوع، Ǽــاب مــا Ȟǽــره مــن الخــداع فــي 2117، رقــم (395، ص4أخرجــه البخــارȑ، ج (3)

)، Ȟتاب البǽع، Ǽاب من يخدع في البǽع، واللفȎ 1533، رقم (1165، ص2البǽع، ومسلم، ج
.ȑالبخار  

  .1067، ص2ينظر: القاضي عبد الوهاب، المعونة، ج  (4)
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سه؛ لكونه ممن ينطȘ وǽعرب عن نفسه، فإذا لم تقع (أن الرقيȘ يخبر عن نف أحدهما:
منه شȞوȐ لما أصاǼه من المرض لم ǽعلم سيده ما Ǽه، فعذر ȞǼونه جاهلاً Ǽالعيب، 

  وصدق فǽما قال.
أن الرقيȞǽ Șتم عيǼه وǽستره عن سيده؛ مخافة أن يزهد فǽه فيبǽعه، فعذر سيده  ثانيهما:

، وأما )1( ف البهائم التي لا تكتم عيبها)في جهله ǼعيǼه، وصدق في أنه لم ǽعلم، بخلا
اشتراȋ مȞثه عند الǼائع فترة تعلم فيها العيوب: فلأن Ǽقاء المبǽع عنده فترة لا تعلم في 
مثلها العيوب لا ǽمȞنه من اشتراȋ البراءة من العيب؛ لأن البراءة فيها إخǼار Ǽعدم وجود 

Ȟ ع فترةǽائع إذا لم يختبر المبǼع، والǽنه أن يخبر عنه بذلك، عيب في المبȞمǽ ة لاǽاف
، )2( ومن ثم فإذا أخبر عنه بذلك وهو لم ǽمȞث عنده فترة لم Ȟǽن إخǼاره Ȟافǽاً ولا معتبراً 

ǽعتبر بǽع براءة في جمǽع أصناف  –Ȟالمفلس –وأما Ȟون بǽع السلطان على غيره
  المبǽعات ولو لم تشترȋ في العقد فذلك لأمرȄن:

 علم أحوال : أن السلطان مسؤول الأولǽ عن تعجيل حقوق الناس إليهم، وهو لا
  المبǽع، فلو لم يجعل بǽعه بǽع براءة لتعطلت حقوق الناس عنهم.

 ه –: أن الرجوعالثانيǼ على الولاة لزهدهم ذلك في تولي أمثال هذه الأمور،  –لو قيل
  )3( وفي ذلك ضرر على الناس.

تنع الفسخ Ǽاشتراطها مطلقاً، سواء أن البراءة من العيب المجهول لا ǽم القول الخامس:
  أكان العيب مجهولاً لهما أم للمشترȑ فقȌ، وسواء أكان المبǽع حيواناً أم لا.

                                                 
، 1، وابــن شــاس، عقــد الجــواهر، ج1068-1067، ص2ج عبــد الوهــاب، المعونــة، القاضــي  (1)

  .310ص
  .310، ص1، وشرح مǽارة لتحفة الأحȞام، ج135، ص5ينظر: شرح الخرشي، ج  (2)
، 2مǽـارة لتحفـة الأحȞـام، جعلى شـرح  وحاشǽة ابن رحال، 93-92، ص5ينظر: الذخيرة، ج  (3)

  .18ص
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، وهو أحد الأقوال عند )1(وهذا القول هو قول مالك في المدونة الذȑ رجع إلǽه
  واستدل أصحاب هذا القول لما ذهبوا إلǽه Ǽما يلي: )2(الشافعǽة.

لمجهول، والإبراء ، والإبرار من العيب إبراء من ا)3(نهى عن بǽع الغرر أن النبي  أولاً:
لأنه لا يوقف له على مقدار معين، وإذا ثبت أنّه غرر لم ǽصح، وإذا  ؛من المجهول غرر

، وǽمȞن أن ǽعترض علǽه Ǽأن الغرر هو إيهام خلاف )Ȟ )4ان لا ǽصح لم ǽمتنع الفسخ Ǽه
 ȋشرǼ اعǼ ائع عندماǼع لا عيب الثابت، والǽأن المبǼ ولم يوهمه ،ȑغر المشترǽ البراءة لم

فǽه، وإنما تبرأ من تǼعات العيب إذا وجدت، وإذا Ȟان اشتراȋ البراءة لǽس فǽه غرر Ȟان 
شرطاً صحǽحاً؛ لعدم وجود ما يǼطله، وإذا Ȟان شرطاً صحǽحاً ترتبت علǽه آثاره من 

.ȑه عند اكتشاف عيب للمشترǼ 5( امتناع الفسخ(  
ولأن البراءة من العيب تعد إسقاطاً للحȘ قبل وجوǼه، وإسقاȋ الحȘ قبل وجوǼه لا  ǻاً:ثان

 Șعد ذلك، فإن له الحǼ عǽع ثم حصل البǽع الشفعة قبل البǽالشف Ȍما لو أسقȞ ،أثر له
فيها، ولا أثر لإسقاطه للحȘ قبل ذلك، وȞذلك الأمر هنا، وإذا Ȟان لا أثر له لم ǽمتنع Ǽه 

  )6( الفسخ.
Ȟن أن ǽعترض علǽه Ǽأن هذا إسقاȋ لحȘ قد وجب، فإن العقد يوجب حȘ وǽم

الفسخ بخǽار العيب، فإذا اتفȘ العاقدان على إسقاطه Ȟان لهما ذلك بخلاف ما ذȞروا في 
                                                 

  .349، ص4ينظر: مالك، المدونة، ج  (1)
  .272، ص2ينظر: الماوردȑ، الحاوȑ، ج  (2)
)، Ȟتــاب البيـــوع، Ǽـــاب Ǽطــلان بǽـــه الحصـــاة، 1513/4، رقـــم (1552، ص2أخرجــه مســـلم، ج (3)

  والبǽع الذȑ فǽه غرر.
  .272، ص5والماوردȑ، الحاوȑ، ج،1068، ص2عبد الوهاب، المعونة، جينظر: القاضي   (4)
  .398، ص6ج الهمام، فتح القدير،ينظر: ابن   (5)
  .273، ص5ينظر: الماوردȑ، الحاوȑ، ج  (6)
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الشفعة، فإن إسقاȋ الشفǽع للشفعة قبل البǽع هو إسقاȋ لحȘ لم يجب Ǽعد، ولذلك لم Ȟǽن 
  )1( له أثر.
ع من أنواع الهǼة، والهǼة لا تصح Ǽالمجهول، فȞذلك هنا، وإذا Ȟان ولأن الإبراء نو  ثالثاً:

  )2( لا ǽصح مع الجهالة لم ǽمتنع Ǽه الفسخ.
وǽمȞن أن ǽعترض علǽه Ǽأن Ȟون الهǼة Ǽالمجهول لا تصح لǽس محل اتفاق، بل إن 

  ، ولمن يرȐ أنها تصح Ǽالمجهول ألا ǽقبل هذا القǽاس.)Ǽ)3عض العلماء أجازها Ǽه 
أن شرȋ البراءة معنى يرتفǼ Șه أحد العاقدين، فلا ǽصح مع الجهالة وإمȞان  راǺعاً:

  )4( التحرز منه Ȟالأجل، وإذا Ȟان لا ǽصح لم ǽمتنع Ǽه الفسخ.
وǽمȞن أن ǽعترض علǽه: Ǽالفرق بين اشتراȋ البراءة وعدم تحديد الأجل، فإن عدم 

دين، إذ عدم تحديده قد تحديد الأجل في التسلǽم في العقود فǽه ضرر عظǽم على العاق
يؤدȑ إلى عدم تحقيȘ المقصود من المعقود علǽه، وهو الانتفاع Ǽه، ولذلك Ȟان تحديده 

  ضرورȄاً.
ثم إن  –إن Ȟان –العيب فضرره إنما هو على المشترȑ وأما اشتراȋ البراءة من 

بد أن  المتوقع غالǼاً عدمه، إذا اشترطنا Ȟون الǼائع عندما ǽشترȋ البراءة من العيب لا
Ȟǽون غير عالم Ǽعيب معين، فإن Ȟان عالماً Ǽه فاكتشف لم تنفعه البراءة، وإذا افترق 

  )5( الأمران لم ǽمȞن قǽاس أحدهما على الآخر.
                                                 

  .273، ص5الماوردȑ، الحاوȑ، جينظر:   (1)
  .273-272، ص5ينظر: المرجع السابȘ، ج  (2)
  .60، ص3ينظر: عقد الجواهر، ج  (3)
، 6وابـــــن قدامـــــة، المغنـــــي، ج ،1068، ص2المعونـــــة، جعبـــــد الوهـــــاب، ينظـــــر: القاضـــــي   (4)

  .265ص
  ينظر: المرجعين الساǼقين. -(5)
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  سبب الخلاف بين العلماء القائلين Ǻصحة بǻع البراءة: المطلب الثاني
ǽقول ومبنى الخلاف في هذه المسألة على الخلاف في قاعدتين أساسيتين Ȟما 

  هما: القرافي
 قاعدة الحقوق المحضة للعǼاد، هل لهم أن يتنازلوا عنها أو لا ǽحȘ لهم ذلك؟ -
 أو لا يلحǼ Șه ،وقاعدة الغرر غير الفاحش، هل يلحǼ Șالفاحش فǽمنع مما أدȐ إلǽه -

 .)1(فلا ǽمنع مما أدȐ إلǽه؟
-  ȋاد لهم أن يتنازلوا عنها، وأن الغرر في شرǼأن الحقوق للع Ȑالإبراء من فمن رأ

 العيوب غير معتبر لقلته وضعفه رأȐ منع فسخ البǽع Ǽاشتراȋ البراءة من العيب.
ومن رأȐ أن الحقوق المحضة للعǼاد لا ǽحȘ لأصحابها التنازل عنها إلا في حدود ما  -

 ȋأن اشترا Ȑالفاحش رأǼ Șالإبراء من العيب ملح ȋحدده الشارع، وأن الغرر في اشترا
 ǽمنع الفسخ. الإبراء من العيب لا

ومن رأȐ التوسȌ بين هذين الرأيين لاعتǼارات أخرȐ رأȐ أن اشتراȋ البراءة ǽمنع  -
  الفسخ في حال دون حال.

  
  في المقارنة بين الأقوال: المطلب الثالث

يتضح من دراسة هذه المسألة أنها لم يرد فيها نص بخصوصها وإنما تتنازعها 
رضي الله عنه، ولذلك اختلفت فيها آراء  عمومات مختلفة، أحدها: يؤȄده قضاء عثمان

العلماء فمنهم: من رأȑ فساد العقد فيها، ومنهم من رأȐ صحته، لكن هؤلاء اختلفوا في 
أثر اشتراȋ البراءة، فمنهم من رأȐ منع الفسخ Ǽاشتراȋ البراءة من المجهول للبǽعين 

، ومنهم من مطلقاً، وحمل قضاء عثمان على ذلك، Ȟما هو شأن أصحاب القول الأول
 Ȍما هو شأن أصحاب القول الخامس، ومنهم من توسȞ ،ًعدم منع الفسخ بها مطلقا Ȑرأ

                                                 
  .93، ص5ينظر: القرافي، الذخيرة، ج -(1)
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بين هذين القولين؛ آخذاً Ǽقضاء عثمان رضي الله عنه، وهؤلاء منهم من وسع دائرة المنع 
في المبǽعات وضǽقه في العيوب المجهولات، فلم يجعل المنع إلا فǽما جهله العاقدان من 

جعل قضاء عثمان دلǽلاً لذلك، Ȟما هو الشأن عند أصحاب القول الثاني، العيوب، و 
ومنهم من ضيȘ في المبǽعات، وȞذلك في العيوب المجهولات، فلم يجعل المنع إلا في 

، رǽس مختصاً Ǽأحد الǼائعين عن الآخالحيوانات، Ǽشرȋ أن Ȟǽون جهل العيب فǽه ل
  ن عند أصحاب القول الثالث.وجعل قضاء عثمان دلǽلاً على ذلك، Ȟما هو الشأ

ومنهم من ضǽقه أكثر في المبǽعات وȞذلك في العيوب المجهولات، فلم يجعل 
شرȋ البراءة إلا في نوع من الحيوانات، وهو الحيوان الناطǼ ،Șشرȋ أن Ȟǽون الجهل 
ǼعيǼه غير مختص Ǽالمشترȑ، وجعل قضاء عثمان دلǽلاً على ذلك، Ȟما هو شأن 

لكن أصحاب هذا القول نظروا أǽضاً إلى الǼائع، فجعلوا هذا  الراǼع، القول أصحاب
التضييȘ خاصاً Ǽغير السلطان الذȑ يبǽع على غيره، وأما السلطان الذȑ يبǽع على غيره 
فإنهم وسعوا علǽه، تحقǽقاً للمصلحة، غير أن هذا القول الأخير في شقه الأول غير 

ه الثاني المتعلǼ Șالسلطان فǽمȞن عملي في هذا العصر، لاختصاصه Ǽالأرقاء، وأما شق
أن يدخل ضمن القول الأول في هذه المسألة، وإن Ȟان المالكǽة وسعوا فǽه Ȟثيراً، إذ 

ǽ ع براءة، ولو لمǽع السلطان على غيره بǽذلك، بخلاف أصحاب القول يرون أن ب ȋشتر
العقد، إلا أننا  ول الذين يرون أن البراءة لا يتحقȘ أثرها إلا إذا اشترطها العاقدان فيالأ

إذا نظرنا إلى أن المالكǽة ǽمȞن أن Ȟǽونوا قد انطلقوا في قولهم هذا من قاعدة أن 
فاً لا Ȟǽون ثمة المشروȋ عرفاً Ȟالمشروȋ نصاً، وأن براءة السلطان تكون Ȟالمشروطة عر 

رȃعة فǽما ǽظهر، وإذا قررنا ذلك ورȃطنا المسألة Ǽالواقع لم يبȘ فيها إلا أ فرق بين القولين
: القولان المتقاǼلان في اعتǼار شرȋ البراءة بناءً على القول Ǽصحة العقد فيها –أقوال 

وهما: القول الأول، والخامس، والقول القاضي ǼاعتǼارها فǽما يجهله العاقدان من العيوب 
فقȌ، وهو القول الثاني، والقول الماضي ǼاعتǼارها فǽما يجهله العاقدان في الحيوان 

  القول الثالث.خاصة وهو 
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  في الترجǻح بين الأقوال: المطلب الراǺع
وȄبدو أن أقرب هذه الأقوال إلى الصواب هو القول الثاني من أقوال القائلين 
Ǽصحة العقد فيها إذا ما أضفنا إلǽه الشرȋ الذȑ اشترطه المالكǽة في الرقيȘ، وهو أن 

لǽلاً للغرر فȞǽون اشتراȋ البراءة ǽمȞث المبǽع عند الǼائع فترة ǽعرف فيها العيوب عادة، تق
  من العيب مانعاً للفسخ في جمǽع المبǽعات Ǽشرطين هما:

 عدم علم الǼائع Ǽالعيب.  . أ
  مȞث المبǽع عنده فترة تعلم عيوǼه في مثلها عادة.  . ب

  وذلك ما يلي:
  ًده.أولاȄالمجهول تؤ Șالح ȋأن العمومات الدالة على جواز إسقا :  
  ًاǻه الأقوال ثانǼول ابن عمر : أنه هو أشȞقضاء عثمان، حيث إن عثمان قضى بنǼ

على أنه Ȟان عالماً Ǽالعيب ففسخ علǽه البǽع، وفهم من ذلك أنه لو Ȟان حلف أنه لم Ȟǽن 
  عالماً Ǽالعيب لما فسخ علǽه البǽع، وقضاء عثمان يؤȄده الإجماع السȞوتي من الصحاǼة.

  ًضعف احتمال وجود عيبثالثاǽ دينك الشرطين ȋضعف : أن اشتراǽ ومن ثم ،
  احتمال الغرر.

  ًعاǺه راǼ ة عن ما استدلǼالإجا : Ȑأصحاب الأقوال الأخر .  
  

  الخاتمة 
  Ǽعد الانتهاء من هذا الǼحث ǽمȞن للقارȏ الكرȄم أن يخرج منه Ǽما يلي:

أن بǽع البراءة هو: البǽع الذǽ ȑشترȋ فǽه الǼائع على المشترȑ عدم الالتزام بتǼعات   - أ 
 المشترȑ في المبǽع.العيوب التي يجدها 

 ن العلماء مختلفون في صحة العقد في حال اشتراطها هذا الشرȋ.أ  -ب 
 أن الراجح هو القول Ǽصحته.   -ج 
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أن القائلين Ǽصحته اختلفوا في اعتǼار اشتراȋ الǼائع هذا الشرȋ، فمنهم من يرȐ أنه    - د 
لمشترȑ لا يترتب علǽه أثر، وأن للمشترȑ الفسخ، ومنهم من يرȐ ترتب أثره علǽه، وأن ا

لا ǽحȘ له الفسخ إذا وجد عيǼاً في المبǽع، ومنهم من يرȐ ترتب أثره علǽه في حال دون 
 حال.

أن أرجح الأقوال في هذه المسألة هو القول القائل ǼاعتǼار اشتراȋ البراءة في جمǽع    -ه 
 المبǽعات Ǽشرطين:

  الشرȋ الأول: عدم علم الǼائع Ǽالعيب.
 رة تعلم عيوǼه في مثلها عادة.الشرȋ الثاني: مȞث المبǽع عنده فت

 أن سبب الخلاف بين العلماء فيها بين العلماء يرجع إلى الخلاف في قاعدتين هما:   -و 
 قاعدة الحقوق المحضة للعǼاد، هل لهم أن يتنازلوا عنها أو لا؟ .1
 وقاعدة الغرر غير الفاحش، هل يلحǼ Șالفاحش أو لا؟ .2

ا إذا Ȟان العيب المشترطة البراءة أن محل النزاع في هذه المسألة ǽقع في صورة م    - ز 
  منه مجهولان للعاقدين أو للمشترȑ دون الǼائع.
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  مراجعوالمصادر ال
دقيȘ،  الله بن مودود الموصلي، تعليȘ محمود أبو الاختǽار في تعليل المختار لعبد .1

 مȞة المȞرمة.، دار الǼازلبنان، مȞتǼة  –دار الكتب العلمǽة، بيروت 
الإنصاف في معرفة الراجح من الخلاف لعلي بن سلǽمان المرداوȑ، تحقيȘ الدȞتور   .2

عبد الله بن عبد المحسن الترȞي، دار هجر للطǼاعة والنشر، الطǼعة الأولى، 
م، وهذه الطǼعة هي التي أشير إليها بـ(م) تمييزاً لها عن الطǼعة 1995 -هـ 1415

 الساǼقة، لأني رجعت للطǼعتين معاً.
3. ǽحي بداǼمحمد ص Șة المقتصد لمحمد بن أحمد بن رشد الحفيد، تحقيǽة المجتهد ونها

حسن حلاق، مȞتǼة ابن تǽمǽة Ǽالقاهرة ومȞتǼة المعلم بجدة، الطǼعة الأولى، 
 هـ.1415

ع الصنائع في ترتيب الشرائع لعلاء الدين أبي ȞǼر بن مسعود الكاساني، دار ئبدا .4
 م.1996 - هـ 1416، الفȞر، بيروت، لبنان، الطǼعة الأولى

Ǽغǽة الملتمس في تارȄخ رجال أهل الأندلس لأحمد بن محيي بن عميرة الضبي، دار   .5
 م.1967الكتاب العرȃي عام 

تحفة الفقهاء لمحمد بن أحمد السمرقندȑ، تحقيȘ الدȞتور وهǼة الزحيلي ومحمد الكتاني،   .6
 Ș.شدار الفȞر، دم

الكبير لشهاب الدين أحمد بن علي بن تلخǽص الحبير في تخرȄج أحاديث الرافعي   .7
محمد بن حجر العسقلاني، تحقيȘ الشيخ عادل عبد الموجود والشيخ علي محمد 

 م.1998 -هـ 1419معوض، دار الكتب العلمǽة، بيروت، لبنان، الطǼعة الأولى، 
 جواهر الإكليل لصالح بن السمǽع الآبي، بيروت، دار المعرفة.  .8
محلي على المنهاج لأحمد بن سلامة القليوȃي، حاشǽة القليوȃي على شرح ال  .9

 م.1956 -هـ 1375مصطفى الǼابي الحلبي، القاهرة، الطǼعة الثالثة، 
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الحاوȑ الكبير في فقه الإمام الشافعي لأبي الحسن علي بن محمد بن حبيب  .10
الماوردȑ، تحقيȘ محمد علي معوض وغيره، دار الكتب العلمǽة، بيروت، لبنان، 

 هـ.1414الطǼعة الأولى، 
 هـ، مطبوع مع شرحه للرصاع.1350حدود ابن عرفة، المȞتǼة العلمǽة، تونس  .11
حلǽة العلماء في معرفة مذاهب الفقهاء، محمد بن أحمد بن الحسين بن عمر، أبوȞǼر  .12

هـ)، تحقيǽ :Șاسين أحمد 507الشاشي القفالي الفارقي، الملقب فخر الإسلام (ت
 م.1980عمان، الطǼعة الأولى، سنة  –إبراهǽم درادȞة، دار الأرقم، بيروت 

درر الحȞام في شرح غرر الأحȞام لمحمد بن فراموز المشهور Ǽملا خسرو، مطǼعة  .13
 أحمد Ȟامل.

المعطي قلعجي، دار  دلائل النبوة لأبي ȞǼر أحمد بن الحسن البيهقي، تحقيȘ عبد .14
 هـ.1405الكتب العلمǽة، بيروت، لبنان، الطǼعة الأولى، 

دين أحمد بن إدرȄس القرافي، تحقيȘ مجموعة من الǼاحثين، دار الذخيرة لشهاب ال .15
 م.1994الغرب الإسلامي، بيروت، لبنان، الطǼعة الأولى، 

ر سحنون، سنن أبي داود: للحافȎ أبي داود سلǽمان بن الأشعث، دار الدعوة، دا .16
م، مطبوع ضمن موسوعة الكتب الستة 1992 -هـ1413الطǼعة الثانǽة، 

 وشروحها.
ر الترمذȑ: لأبي عǽسى محمد بن عǽسى بن سورة الترمذȑ، دار الدعوة، داسنن  .17

م، مطبوع ضمن موسوعة الكتب الستة 1992-هـ1413سحنون، الطǼعة الثانǽة، 
 وشروحها.

الله هاشم المدني،  قطني، تحقيȘ السيد عبد قطني: لعلي بن عمر الدار سنن الدار .18
 م.1368دار المحاسن للطǼاعة، القاهرة، 

الكبرȐ: لأحمد بن الحسين بن علي البيهقي، دار صادر، بيروت، لبنان،  السنن .19
 الطǼعة الأولى.
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السلام تدمرȑ،  المالك بن هشام، تحقيȘ عمر عبد السيرة النبوǽة: لأبي محمد عبد .20
 م.1990 -هـ 1410دار الكتاب العرȃي، الطǼعة الثالثة، 

علي الخرشي المالكي، الله بن  شرح الخرشي لمختصر خليل: للإمام محمد بن عبد .21
ضǼطه زȞرȄا عميرات، دار الكتب العلمǽة، بيروت، لبنان، الطǼعة الأولى، 

 م.1997 -هـ 1417
الشرح الصغير للدردير لأحمد بن محمد بن أحمد الدردير، دار المعرفة، بيروت،  .22

 هـ، مطبوع بهامش بلغة المسالك للصاوȑ.1409لبنان، 
23. ǼتȞة، تونس، شرح حدود ابن عرفة: للرصاع، المǽهـ.1350ة العلم 
 ، دار الفȞر.يشرح مǽارة لتحفة الحȞام: لمحمد بن أحمد مǽارة الفاس .24
الصحاح تاج اللغة وصحاح العرǽȃة: لإسماعيل بن حماد الجوهرȑ، تحقيȘ أحمد  .25

 م.1399الغفور عطار، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، الطǼعة الثانǽة،  عبد
الله محمد بن إسماعيل البخارȑ، دار الرȄان للتراث،  عبدصحǽح البخارȑ: للإمام أبي  .26

م، مطبوع مع شرحه فتح 1988 -هـ 1409القاهرة، مصر، الطǼعة الثانǽة، 
.ȑارǼال 

صحǽح مسلم للإمام أبي الحسين مسلم بن الحاج دار الدعوة، دار سحنون، الطǼعة  .27
 م.1992 -هـ 1413الثانǽة، 
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  عمرو علي القماطي/ د                                                  

  Ȟلǽة الآداب/ جامعة الجبل الغرȃي
 مقدمة

راحل التي تتميز Ǽالتطور إن الإنسان وعبر صيرورته الحǽاتǽة ǽمر Ǽالعديد من الم
ومن أهم هذه المراحل هي مرحلة الطفولة التي تتسم Ǽأنها حجر الأساس لبناء  ،والتجدد
حيث إنها مرحلة جوهرȄة وأساسǽة تستقر فيها أسس الترǽȃة، وتُبْنَى عليها  ،الإنسان

في  أساليب التفاعلȞǽتسǼه من قǽم واتجاهات، وȄَتعلم الإنسان فǽمامراحل النمو التي تليها 
صعوǼات  وقد تتعرض تلك المرحلة للعديد من المشȞلات والتي منها ،المواقف المتنوعة

  . التعلم
طين هم الدراسǽة واثقين من أنفسهم نشطفال ذوȑ صعوǼات التعلم حǽاتوȄبدأ الأ

شغوفين، فǽقع الوالدان في حيرة من أمرهم عندما يجدون أولادهم غير قادرȄن على الكتاǼة 
سلبي على الأطفال في ، وذلك له تأثير يءيون في Ȟل شطبǽعوهم  ،الهجاء أو القراءة أو

إليهم والذȑ قد يؤدȑ إلى Ǽعض الأعراض الاكتئابǽة، وقد ǽساء  ،انخفاض تقديرهم
إلى فشلهم  يؤدȑ ممان دراسǽاً أو متخلفين عقلǽاً، أنهم Ȟسالى أو فاشليبوصفهم 

أو قد Ȟǽون من بينهم نواة لانتشار  ،الاجتماعي، ومن ثم ǽصǼحون ذوȑ سلوǽȞات خاطئة
  الجرȄمة.

وȄتفȘ معظم علماء النفس على أن مجال صعوǼات التعلم من أهم المجالات التي 
Ȟان إǽقاع التطور فيها مطرد ومتعاظم، حتى إنه منذ نهاǽة الثمانينǽات وȃداǽة 

ميذ التسعينǽات، Ȟان الاتجاه في مجال صعوǼات التعلم ǽميل إلى الترȞيز على تلا
أومن في أعمارهم، إلا أنه قد حدث تحول Ǽالسنوات الأخيرة اتجه فǽه  ،المرحلة الابتدائǽة
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وخلال سنوات ماقبل المدرسة حتى  ،صون إلى الاهتمام Ǽالطفل منذ مǽلادهصختالم
م على المدȐ العمرȑ مرحلة البلوغ، وȄؤȞد هذا التوجه على إمȞانǽة حدوث صعوǼات التعل

Ȟل الأعمار وفي Ȟل المراحل التعلǽمǽة.(السيد  أȑ في لحǽاة الفرد،
 .  ) 218:2003عبدالحميد،

ث الذǽ ȑحاول طرح فاعلǽة برنامج وفي ضوء هذا التصور ǽأتي هذا الǼح
وذلك  ،طفال الروضة ذوȑ صعوǼات التعلمألتنمǽة العملǽات المعرفǽة لدȑ  Ȑرشادإ

لى جانب رصد مجموعة من Ǽالاعتماد على تحديد المفاهǽم والقضاǽا ذات العلاقة، إ
ومعرفة أهم  ،المفاهǽم السائدة في علم النفس التي حاولت تقدǽم تفسير صعوǼات التعلم

مع محاولة تطبيȘ هذه المقولات والآراء على واقع الطفل  ،وǽȞفǽة سبل علاجها ،أنواعها
  الليبي .

  مشȜلة الدراسة:    
مȞǼرة خاصة من المشȞلات التي تعتبر مشȞلة الصعوǼات التعلǽمǽة في المراحل ال

 ،موروأولǽاء الأ ،لين عن التعلǽم في ليبǽاو اهتماماً خاصاً وȞبيراً سواء من قبل المسؤ  ىتلق
  يين النفسيين والاجتماعيين .صصاتالاخ Ȑ وشȞاو 

في مرحلة ما قبل  :ȑأ ،النمائǽة وإن عدم الاكتشاف المȞǼر لصعوǼات التعلم
نسǼة فإن المدرسة  ǽفاقم في مشȞلتها، وعند اكتشافها خلال الصف الأول الابتدائي، 

% عنه لو تم تشخǽصها في الصف الثالث، فتنخفض النسǼة 84التحسن تصل فيها إلى 
% عند اكتشافها Ǽالصف الخامس، Ȟما أن نسǼة 18وتقل Ȟذلك إلى نسǼة  ،%46إلى 

  عندما تتأخر عملǽة التعرف عليها في الصف السادس.% 8التحسن تهȌǼ إلى 
ولقد اهتمت العديد من الدراسات Ǽعمل برامج للأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم 

رشادǽة التي تتǼع جيبون إلى البرامج التدرȄبǽة والإفأوضحت أن ذوȑ صعوǼات التعلم ǽست
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وǼات التعلم لدȐ طرقاً ترȃوǽة تتناسب مع قدرات تلك الفئة، وتعمل على تخفيف حدة صع
  .   (lokanadha & ramar & kusuma, 2004: 16- 17)هؤلاء الأطفال .

: 12من  تتراوح نسǼة هؤلاء الأطفالأن  العديد من الدراسات في فرنساأوضحت 
 ،%15 -10 فتتراوح منأما الولاǽات المتحدة  ،%14وفي برȄطانǽا فإنها تبلغ  ،14%

دراسات اهتمت بدراسة صعوǼات التعلم وخاصة النمائǽة  هولم يجد الǼاحث في حدود علم
 ،همانومازال Ȟل الأطفال في ليبǽا يدرسون في فصل دراسي واحد دون التفرȘȄ بي منها،

طفال لتي تهتم بإعداد برامج تنموǽة للأوقلة المراكز ا ،وعدم مراعاة الفروق الفردǽة بينهم
نه مازالت مشȞلة التدخل لخفض أجعل الǼاحث يؤȞد وهذا ما ،ذوȑ صعوǼات التعلم

د من الدراسات Ǽما وتحتاج إلى مزȄ قائمة،لنمائǽة لدȑ أطفال الروضة صعوǼات التعلم ا
ǽسعى إلǽه الǼاحث Ǽالفحص  وهو ما ،ثار على المراحل التعلǽمǽة اللاحقةآلها من 

  - جاǼة عن التساؤلات التالǽة:ȃهذا تتبلور مشȞلة الدراسة في الإوالدراسة، و 
دراك) لدȐ أطفال ما قبل الإ –لعملǽات المعرفǽة (الانتǼاه تنمǽة ال فاعلǽة برنامجٍ  ما.1

  المدرسة ذوȑ صعوǼات التعلم النمائǽة؟
لدȐ دراك)الإ –عملǽات المعرفǽة ( الانتǼاه لتنمǽة ال .ما إمȞانǽة استمرار فعالǽة برنامجٍ 2
  طفال ذوȑ صعوǼات التعلم النمائǽة ؟الأ

  أهمǻة الدراسة:
Ȅة تراثاً نظرǽات التعلم و تقدم الدراسة الحالǼفات صعوȄابها أاً يوضح تعرǼس

تشخǽصها، وȞذلك أهم أنواعها وخاصة النمائǽة منها متمثلة في  ومحȞات ،وتصنǽفها
عتǼارها من أهم مجالات صعوǼات التعلم في مرحلة اǼ صعوǼات الانتǼاه، والادراك

  الروضة.
لبرامج التي تساعدهم على تنمǽة عملǽاتهم طفال بتزوȄدهم ǼاوȞما تساعد الأ

  المعرفǽة، وǼالتالي خفض صعوǼات التعلم لديهم.
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  أهداف الدراسة:
 ة الǽاه إعداد برنامج لتنمǼة ( الانتǽات المعرفǽأطالإ –عمل Ȑفال ماقبل ــدراك) لد 

 المدرسة ذوي صعوبات التعلم النمائية.
  ة البرنامج المستخدم فيǽفعال Ȑأطفال التعرف على مد Ȑة لدǽالدراسة الحال

 الروضة؟
 المفاهǻم والمصطلحات

  جرائي للبرنامجتعرȂف الإال :أولاً 
ǽعرف البرنامج Ǽأنه مجموعة من الجلسات التي تحتوȑ على أنشطة متكاملة 

دراك) لدȐ أطفال الروضة ذوȑ صعوǼات الإ –لعملǽات المعرفǽة (الانتǼاه ومحددة لتنمǽة ا
وȄتم تطبيȘ هذه الجلسات في تسلسل فردȑ أو جماعي مع تحديد الزمان والمȞان  ،التعلم

  وطرȄقة التقوǽم.
  ) Learning  disabilities(ثانǻاً :ـ صعوǺات التعلم 

  لصعوǺات التعلم يجرائالتعرȂف الإ
Ǽعض القصور الوظǽفي في  :نهاأǼ ر لمصطلح صعوǼات التعلم النمائǽةǽُشي

وتتحدد في الدراسة الحالǽة من خلال الدرجة التي  ،دراكوالإ نتǼاهالعملǽات المعرفǽة Ȟالا
( سهير Ȟامل، ǽحصل عليها الطفل في قائمة صعوǼات التعلم النمائǽة لأطفال الروضة.

، Ȏطرس حافǼ2010 :6(  
  أطفال الروضة .

وȄتراوح عمرهم  ،المستوȐ الأول والثانيفي وهم الأطفال الملتحقون Ǽالروضة 
  ) سنوات.6-4الزمني من (

  تعرȂف الانتǺاه.
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شعورȄة ترتȌǼ بǼعض الخصائص السلوǽȞة Ȟالاندفاعǽة، وفرȋ الحرȞة،  هو عملǽة
ونقص الانتǼاه، وتتحدد في الدراسة الحالǽة من خلال الدرجة التي يتحصل عليها الطفل 

  في مقǽاس الانتǼاه.
  دراك.تعرȂف الإ

ات الǼصرȄة التي يتعرض لها الأطفال في البيئة المحǽطة هو عملǽة فهم المثير 
وتتحدد في  ،بهم وترجمتها إلى معنى من المعاني، والاستجاǼة لها بناء على ذلك المعنى

  دراك.  من خلال الاختǼار المعد لقǽاس الإالدراسة الحالǽة 
  إطار نظرȏ ودراسات ساǺقة

وما سبل ، ؟وما هي أنواعها وأسǼابها ،صعوǼات التعلم الǼاحثǽستعرض 
  وخاصة النمائǽة منها. ؟ علاجها

  تعرȂف صعوǺات التعلم:
أو ،ختلاف بين المهتمين Ǽموضوع صعوǼات التعلم سواء من الأكادǽميينايوجد 

تفاق ختلاف إلى عدم الاقيȘ لهذه الفئة، وقد يرجع هذا الامن المهتمين حول التعرȄف الد
Ȅعض الأسس النظرǼ ونة للمصطلح، وعلى الرغم من اختلاف حولȞة المǽة الأساس

العلماء في صǽاغة التعرȄفات إلا أنّهم يتفقون على خصائص الأطفال ذوȑ صعوǼات 
 التعلم.

إنَّ البداǽات المȞǼرة لمحاولات وضع تعرȄف محدد لمفهوم صعوǼات التعلم على 
 :Ǽأنهاحيث عَرَّف صعوǼات التعلم.  ) 1963Samuel Kirkيد صموئيل Ȟيرك (

الحالة التي ǽظهر لدȐ صاحبها مشȞلة أو أكثر في الجوانب التالǽة: القدرة على استخدام 
اللغة وفهمها، والقدرة على الإصغاء، والقدرة على التفȞير والكلام، والقراءة والكتاǼة، 

قلي، أو الحرمان واستǼعد الحالات التي تعاني من مشȞلات تعلم؛ Ǽسبب التأخر الع
الحسي، أو البيئي، أو الثقافي، وأرجع الصعوǼة في Ǽعض أسǼابها إلى الاضطراǼات 
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لتشخǽص ذوȑ صعوǼات التعلم. (سامي  ǽضع محȞات إجرائǽةالانفعالǽة، ولم و السلوǽȞة، 
  )25: 2003) (تǽسير Ȟوافحه، 281:  2002ملحم، 

ــــــوȞما تُعرف "صعوǼات التعل   طراǼات ـــــضة مختلفة من الاــــــمجموع :هاǼأن ǽضاً أم" ــــ
الناǼعة من داخل الفرد، وتعود إلى خلل داخلي في الجهاز العصبي المرȞزȑ، وتتمثل في 
صعوǼات ذات دلالة في اكتساب وتوظيف المهارات اللفظǽة وغير اللفظǽة، والفȞرȄة التي 

ن مشȞلات في التنظǽم تظهر في حǽاة الفرد، وتكون مرتǼطة حيث لا ǽعد في عددها م
الذاتي، والتفاعل الاجتماعي، وقد تكون متزامنة Ǽما لا ǽعد سبǼاً لها من إعاقات حسǽة أو 

ختلافات الثقافة أو التعلǽم وغيره. ( راضي او اجتماعǽة، ومن مؤثرات خارجǽة Ȟعقلǽة أ
 )14:  2003،الوقفي

موعة متجانسة تظهر ف صعوǼات التعلم Ǽأنها: تعبير عام ǽشير إلى مجوȞما تُعرّ 
 Ȑعزǽ عجز في قدرات الإنجاز واستخدام مهارات الاستماع والكلام. وقدȞ صورة واضحةǼ
في هذه القدرات إلى خلل في الجهاز العصبي، وقد ǽصاحب صعوǼة التعلم إعاقة حسǽة، 
سمعǽة، ǼصرȄة، أو إعاقة عقلǽة، إضافة إلى اضطراǼات انفعالǽة واجتماعǽة.(تǽسير 

 )Ȟ2003 :26وافحه، 
الأطفال الذين ǽظهرون تناقضاً  :Ǽأنهم لأطفال ذوȑ صعوǼات التعلملوǽُشير 

تعلǽمǽاً بين قدراتهم العقلǽة العامة ومستوȐ إنجازهم العقلي؛ وذلك من خلال ما ǽظهر 
لديهم من اضطراǼات في عملǽة التعلم، وإن هذه الاضطراǼات من المحتمل أن تكون 

 Control NerveمصحوǼة أو غير مصحوǼة بخلل ظاهرȑ في الجهاز العصبي 
Systemات التعلم لديهم إلى التخلف العقلي، أو الحرمان ، بيǼنما لا ترجع اضطرا

الثقافي، أو التعلǽمي، أو الاضطراب الانفعالي الشديد، أو للحرمان الحسي.(السيد عبد 
 )94: 2003الحميد ، 
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Ǽأنَّها: ،1987تحادǽة "صعوǼات التعلم" الا ئتلافǽةوȞما تُعرف اللجنة الا
مختلفة تظهر لدȐ الفرد على شȞل صعوǼات اضطراǼات تعود إلى أسǼاب 

Difficulties ة، لها علاقة في اكتساب وتوظيف قدǼراته في مجال الإصغاء، الكتا
  والمهارات الاجتماعǽة. ،الكلام

 :Ǽمعناها العام Ǽأنها الراǼطة القومǽة "صعوǼات التعلم"وȞما تُعرف أǽضاً لجنة 
تظهر في صورة صعوǼات Ȟبيرة في  يمجموعة متعددة ومتǼاينة من الاضطراǼات الت

كتساب واستخدام Ȟل من مهارات الاستماع، والكلام ، والقدرة على التفȞير وحل المسائل ا
الرȄاضǽة، علماً Ǽأن هذه الاضطراǼات تنشأ لدȐ الفرد نتيجة خلل وظǽفي في الجهاز 

ت العصبي المرȞزȑ، وǽحدث ذلك على مدȐ عمر الإنسان. وتستثنى من تلك الصعوǼا
التي ترتǼ ȌǼالإدراك والتفاعل الاجتماعي أو السلوك التنظǽمي لدȐ الفرد، Ȟذلك من تلك 

 .(محمودالاضطراب أو الصعوǼات التي تنشأ من ضعف الحواس، أو التخلف العقلي،
  ) 244: 2009عادل عبدالله،؛ 25: 2006،الشحاتمجدȑ ، الله عوض

Ǽأنهم هؤلاء الأطفال الذين وȞما ǽُشير أǽضاً للأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم 
وȃين المستوȐ الفعلي المرتǽ،  ȌǼظهرون تǼايناً واضحاً بين مستوȐ الأداء العقلي المتوقع

ختلال الوظǽفي للعصب ، وقد تنشأ تلك الاضطراǼات عن الاǼالاضطراǼات الأساسǽة
في أو المرȞزȑ، في حين أنها ترتǼ ȌǼالتخلف العقلي العام والاضطراب الوجداني أو الثقا

  )  24: 2006، مجدȑ الشحات، (محمد عوض اللهغǽاب الحواس.
ن صعوǼات في من ǽعانو  :لأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم Ǽأنهمإلى وȞما ǽُشار 

أن ǽصلوا إلى Ȟامل إمȞانǽاتهم الكامنة، ومن الممȞن أن Ȟǽون  ن تعلمهم، ولا ǽستطǽعو 
 ،أعلى من المتوسȌ"المتوسȌ، و وǽات الذȞاء " أقل من هذا الطفل في مستوȐ من مست

Ȟذلك من الممȞعضها إدراكي، والآخر  ن أن تكون عنده مشاكل في الدراسةǼ ابǼلأس
  )Ȟǽ2007 :28ون عنده مشاكل انفعالǽة.(هيثم يوسف ،  لاغير إدراكي، وقد Ȟǽون أو 
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لأطفال ذو صعوǼات التعلم Ǽأنهم: من ǽعانون في الأداء إلى وȞما ǽُشار أǽضاً 
، وȞǽون مستوȐ الذȞاء لديهم في حدود المتوسȌ على الأقل، يرجع ذلك إلى الأكادǽمي

قصور فُجائي في قدرتهم على الترȞيز، والانتǼاه إلى موضوع معين، وهم الأطفال الذين 
طرائȘ تعلǽم خاصة؛ حتى يتمȞن من استخدام Ȟامل قدراتهم العقلǽة الكامنة  ن يتطلبو 

        )   22:  2007لديهم.  (نشوة نبيل ، 
وȞما تُعرف صعوǼات التعلم Ǽأنها مجموعة غير متجانسة من الاضطراǼات، 

ت الرȄاضǽة، وتتمثل في صعوǼات التحدث أو القراءة أو الكتاǼة أو الاستدلال، والقدرا
إلى خلل في الجهاز العصبي أو الضȌǼ الذاتي ومشȞلات  ؤدȑوهذه الاضطراǼات ت

  )18: 2008مǼاشراً لظهورها. (سالم بن ناصر ،  الإدراك والتفاعل؛ ولكنها لǽست سبǼاً 
: مصطلح ǽشمل الأطفال أنهاوأخيراً قُدم تعرȄفاً لصعوǼات التعلم ينص على 

ǽعانون من إعاقات  الأسوǽاء من حيث القدرات العقلǽة، وذوȑ ذȞاء عادȑ أو مرتفع، ولا
أو انفعالǽة، ومع ذلك ǽعاني هؤلاء الأطفال من صعوǼات  ،أو حرǽȞة ،أو ǼصرȄة ،سمعǽة

أو الكتاǼة، أو أداء العملǽات  ،أو القراءة ،واضحة في اكتساب مهارات الاستماع
  )132:  2012الحسابǽة. ( سهير Ȟامل، 

من خلال عرض التعرȄفات الساǼقة Ǽأنّه: إمȞانǽة حدوث  الǼاحثوǽستخلص 
، وقد تصاحب صعوǼات تعلم حالات من الإعاقة، صعوǼات التعلم في مختلف الأعمار

 Ȑما يرȞة وǽف اللجنة القومȄيرك وتعرȞ فȄاحث وهذا ما أوضحه تعرǼأن الǼ غلب أ
  التعرȄفات تتفȘ في النقاȋ التالǽة:

 .شدتها Ȑات التعلم في درجتها ومدǼتختلف صعو 
 ةǽست خارجǽة المنشأ، ولǽة داخلǼاب الصعوǼأس 
 ات التعلمأǼصعو ȑوعالي نَّ ذو Ȍومتوس ȑاء عادȞتمتعون بذ. 
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  رȞاه، والإدراك، والتذǼة الانتǼات التعلم منها صعوǼوجود جوانب متعددة لصعو
 والقراءة.

:Ȏات التعلم، والفئات الأخرǺالفروق بين صعو  
  لايزال مفهوم صعوǼات التعلم غير واضح ومحدد في الوقت الذȑ لابد أن تكون 

أو على الرغم من المحاولات العديدة التي أُجرȄت  فǽه صعوǼات التعلم واضحة ومحددة،
في هذا المجال بهدف تحديد هذا المفهوم وعزله عن المفاهǽم والمصطلحات الأخرȐ التي 

  -من بينها :
  ـ صعوǺات التعلم والتأخر الدراسي:1

نظراً لحداثة موضوع صعوǼات التعلم، ولأن السمة الغالǼة على الأطفال الذين 
Ǽعانون من صعوǽ التحصيل، لذلك Ȑة، وانخفاض مستوǽات في التعلم من المشاكل الدراس

ارتȌǼ هذا الموضوع في ذهن الكثير من الترȃوȄين في عالمنا العرȃي Ǽموضوع التأخر 
وهو  ،الدراسي؛ لأن المظهر الخارجي لكل من صعوǼات التعلم والتأخر الدراسي واحد

المشاكل الدراسǽة وانخفاض مستوȐ التحصيل ورغم اتفاق الجمǽع على ذلك إلا أن 
الحقǽقة غير ذلك تماماً، فȞما أوضحت Ǽعض المصادر فإن صعوǼات التعلم تشير إلى 
أن الطفل ذȑ الذȞاء المتوسȌ أو فوق المتوسȌ، والذǽ ȑعاني من قصور في انتǼاهه 

أو السمعǽة، في  ،أو الجسمǽة ،مرتǼ ȌǼقدرته العقلǽة وإدراكه وتذȞره، وهذا القصور غير
ن دراسǽًا و نخـفاض في نسǼة الذȞاء. فالمتأخر حين التأخر الدراسي مرتǼ ȌǼالقصور والا

%)، وهو ما ǽسمى Ǽالفئة الحديثة، Ȟما أن خصائصهم 90 - 70تقع نسǼة ذȞائهم بين (
:  2000السيد عبيد،  ة( ماجد .الجسمǽة والعقلǽة تختلف عن ذوȑ صعوǼات التعلم

 )19، 18: 2008يهاب مشالي، إ؛ 206، 205
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وإحǼاȋ دائم مع تكرار  ،نّ الأطفال المتأخرȄن دراسǽاً سلوǽȞاتهم غير مرغوǼةأȞما 
تجارب فاشلة. والأطفال الذين ǽعانون من صعوǼات التعلم تكون سلوǽȞاتهم عادǽة قد 

 ،Ȏطرس حافǼ ).زائد ȋصحبها نشاǽ2008  :25(  
  صعوǺة التعلم وȊǺء التعلم:. 2

فإنه يجب التنوǽه بداǽة إلى أنّ  Slow Learnerمن ناحǽة الطفل Ǽطئ التعلم 
ȑة الزمن، أǽشير إلى وصف حالة الطفل في التعلم من ناحǽ ء التعلمȌǼ شير  :مصطلحǽ

إلى سرعته في تعلم ما يوȞل إلǽه من مهام تعلǽمǽة، مقارنة Ǽسرعة فهم وتعلم أقرانه في 
ء نفس المهام التعلǽمǽة، فȞثير من الذين تناولوا هذا Ǽالدراسة أشاروا إلى أن هذا النوع أدا

من الأطفال ǽقضي زمناً ǽساوȑ ضعف الزمن الذǽ ȑستغرقه الطفل العادȑ في 
  )141:  2003(السيد عبدالحميد،التعلم.

مما هو الزمنǽة أكثر ومن هنا Ȟان وصف ȌǼء التعلم ǽعد وصفاً لصǽقاً Ǽالناحǽة 
، وهي Ȟلها مفاهǽم تعتمد "سرȄع"مقابل لمفهوم  "ȌǼء"م التصاقاً بنواحٍ أخرȐ. إذ ǽعد مفهو 

على الوجهة الزمنǽة، ومن هنا فإن الطفل الǼطيء التعلم إذا ما تم تعلǽمه في فصل 
نجاز أو التحصيل، وذلك لعدم Ȟǽون طفلاً متخلفاً من ناحǽة الإ دراسي عادȑ فإنه سوف

 )28:  2008 مروȐ حسني، اللازم لتعلمه.   (أشرف شرȄت، Ȟفاǽة الزمن
  . صعوǺات التعلم والتخلف العقلي:3

يذهب Ǽعض المتخصصين إلى أن العديد من الأطفال ذوȑ الضعف العقلي 
 ،الخفيف يتشابهون مع الأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم في الكثير من الخصائص السلوǽȞة

تفاقٍ عامٍ على اوǼات التعلم لم تمنع من وجود صع Ȟما أن المشȞلات المرتǼطة بتعرȄف
استǼعاد حالات التأخر العقلي من فئة صعوǼات التعلم. فالأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم 
ǽظهرون تǼاعداً في الأداء الوظǽفي لهؤلاء الأطفال في المجالات مساوǽاً تقرǼȄاً لأداء 

الذين Ȟǽون  تأخرȄن عقلǽاً لى عȞس الأطفال المالأطفال العاديين في نفس السن. هذا ع
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أداؤهم الوظǽفي منخفضاً في معظم المجالات الاجتماعǽة والنفسǽة إن لم Ȟǽن فيها 
جمǽعاً. ففي الوقت نفسه الذǽ ȑعاني منه الأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم من مشȞلات 
نوعǽة، ǽعاني الأطفال المتأخرون عقلǽاً من مشȞلات تتصف Ǽالعمومǽة 

  )42:2002المجد، والشمول.(مصطفى أبو 
  أنواع صعوǺات التعلم:

  شغلت صعوǼات التعلم الكثير من رجال الترǽȃة، والفȞر الترȃوȑ منذ زمن Ǽعيد ولا
  يزال هذا الموضوع ǽشغل الكثير منهم طالما Ȟان التعلم قائم ومستمر.

ن الǼعض من وضع تصنيف لهذه الصعوǼات  َّȞوفي إطار هذا الموضوع تم
 لها، ومن هذه التصنǽفات:Ȟخطوة لإعداد برامج 

  صعوǺات التعلم النمائǻة وتنقسم إلى:أولاً:
  ةǻات التعلم النمائǺة: لأ اصعوǻولDevelopment learning disabilities  

دراك، والتي تعتبر وظائف أساسǽة متداخلة مع Ǽعضها تشمل الانتǼاه والذاكرة والإ
الثاني من الصعوǼات النمائǽة. والتي الفرد فإنها تؤثر على النوع بها الǼعض، فإذا أصيب 

  منها :
 Attention Deficit – Hyperactivityفرȉ النشاȉ: -اضطراǺات الانتǺاه -1

Disorder (ADHD)   ات ولقدǼة ضمن الصعوǽات الإدراكǼاه والذاكرة، والصعوǼات الانتǼتم وضع صعو
فإذا أصيبت  الأولǽة، إذ تعتبر وظائف عقلǽة أساسǽة متداخلة مع Ǽعضها الǼعض،

ǼاضطراǼات فإنها تؤثر على التفȞير، واللغة الشفهǽة، وقد شملت صعوǼات اللغة والتفȞير 
الصعوǼات الثانوǽة، إذ أنها تتأثر ǼشȞل واضح ǼالصعوǼات الأولǽة، وȞثيراً ما تكون لها 

  علاقة ǼصعوǼات الانتǼاه، والتذȞر، والوعي Ǽالمفاهǽم والأشǽاء والعلاقات المȞانǽة. 
  )24، 23:  2007؛ عصام جدوع،  21:  2006نور Ǽطانǽه، زليخا أمين، (
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ǽعتبر مفهوم اضطراب نقص الانتǼاه وفرȋ النشاȋ من المفاهǽم الحديثة نسبǽاً، و
وقد تعددت تعرȄفاته؛ نتيجة تعدد وجهات نظر العلماء واختلاف مǽادينهم، حيث تناوله 

النفس، والصحة النفسǽة، وȄتضح ذلك Ȟما ǼالتعرȄف علماء الطب النفسي، والترǽȃة، وعلم 
  يلي:

 Șة التي تتعلǽات التعلم النمائǼاه على أنَّها: أحد صعوǼات الانتǼتُعرَّف صعو
Ǽالوظائف الدماغǽة، والعملǽات العقلǽة المعرفǽة، التي ǽحتاجها الطفل لتكوȄن المفاهǽم، 

:  2002زȄنب شقير، ( وهناك ارتǼاȋ وثيȘ بين صعوǼات التعلم النمائǽة والأكادǽمǽة.
28                                                      (  

نمȌ دائم العجز أو صعوǼة  :وǽُشار إلى صعوǼات الانتǼاه، وفرȋ النشاȋ. ـǼأنها
الانتǼاه، وفرȋ الانتǼاه، والاندفاعǽة توجد لدȐ الǼعض، وȞǽون أكثر تكراراً وتواتراً وحده، 
عما ǽلاحȎ لدȐ الأفراد العاديين من الأقران من نفس مستوȐ النمو. ( السيد علي، 

2007 :104(  
ستمرار، اتدفعه ǼǼاه Ǽأنَّه يتصرف Ȟما لو نتالا طربضماللطفل إلى اوȞما ǽُشار 

وǽشعر ǼالضيȘ إذا جلس أو ǽصدر ضوضاء عالǽة، وǽصعب علǽه الترȞيز على المهام 
  lerner ,2000:22)التي توȞل له وȄتشتت انتǼاهه Ǽسرعة. (

  صعوǺات الإدراك: -2
ǽعود الإدراك إلى العملǽة النفسǽة التي تسهم في الوصول إلى المعاني من خلال 

نظǽم وȃناء تفسير للمثيرات السمعǽة والǼصرȄة واللمسǽة، الإحساس، وهو ǽعمل على ت
وتحدث صعوǼات الإدراك لدȐ الأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم نتيجة للتداخل أو التشوǽش 
عند استقǼالهم المعلومات أو المثيرات عن طرȘȄ أحد الأنظمة أو الوسائȌ مع المعلومات 

ما ǽعȞس انخفاضاً ملموساً في أو المثيرات التي ǽستقبلونها من خلال وسȌǽ آخر، م
قدرات الأطفال على تحمل التداخل أو التشوǽش، وǼالتالي فإنه ǽصعب على الأطفال 
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استقǼال المعلومات أو المثيرات عبر الوسائȌ أو النظم الإدراكǽة المختلفة في نفس 
الوقت، Ȟما ǽصعب عليهم إحداث تكامل بين مدخلات هذه الوسائȌ أو النظم فǽصǼح 

م الإدراكي لديهم ثقǽلاً أو عاجزاً عن القǽام Ǽعملǽات التجهيز والمعالجة Ǽالفاعلǽة النظا
  )57:  2009والكفاءة الملائمة. (عزة عبد المنعم رضوان، 

دراك Ǽأنها: صعوǼات في إدراك المفاهǽم الأساسǽة صعوǼات الإى لإوȞما ǽُشار 
Ȟان،ـــــل، والاتجاهات، والزمــــــمثل: الشȞة، والأوالم ان، والمȃم المتجانسة والمتقارǽال فاهȞش  

  ) 138:  2012الهندسǽة الأساسǽة ،وأǽام الأسبوع. (سهير Ȟامل، 
  صعوǺات التذȜر: - 3

لقد أصǼحت مشȞلة الذاكرة في النصف الثاني من القرن العشرȄن من أكثر 
ǽماً، حيث مشȞلات علم النفس العلمǽة التي حظيت Ǽالدراسة والاهتمام، وحققت تطوراً عظ

يجرȑ دراستها في فروع ومجالات عديدة، والتذȞر ǽعتبر شرطاً رئǽساً في الحǽاة النفسǽة، 
 ȌǼة الإدراك، وترتǽسة في عملǽائز الرئȞر أحد الرȞذلك فإن التذȃحدث تعلم؛ وǽ فبدونه لا
اضطراǼات عملǽات الذاكرة ارتǼاطاً وثǽقاً ȞǼل من اضطراǼات عمليتي الانتǼاه والإدراك 
على أساس أن عملǽات الانتǼاه وما تنطوȑ علǽه من خصائص القصدǽة أو 

 ) 21:2000الإرادǽة.(جمال مثقال،
والأطفال الذين ǽعانون من صعوǼات التعلم عادة ǽفتقدون القدرة على توظيف 

وǼالتالي ǽفتقدون الكثير من المعلومات؛ مما يدفع المعلم  ،أنواع الذاكرة ǼالشȞل المطلوب
 John, 2003 ; 394 . 40)التعلǽمات والعمل على عرضها Ǽطرق متنوعة.( إلى تكرار

  . اضطراǺات التفȜير:4
تُعرَّف اضطراǼات التفȞير Ǽأنَّها: المشȞلات التي يواجهها الطفل في العملǽات 

وحل المشȞلات ورȌȃ الأفȞار بǼعضها الǼعض  ،المعرفǽة اللازمة لتكوȄن المفهوم وتعمǽمه
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ة، وȃخاصة الأفȞار المجردة لضعف في عدد المفردات أو ضعف لتكوȄن أفȞار جديد
  )272: 2004المعاني الكاملة للمفردات. (راضي الوقفي، 

وȞما ǽعرف اضطراب التفȞير أǽضاً Ǽأنه: عدم القدرة على التفȞير الحسي 
والتفȞير المجرد، وقد ǽعاني هؤلاء الأطفال من عدم إعطاء الاهتمام الكافي للتفاصيل أو 

  )45:  2009اني الكلمات والقصور في تطبيȘ ما يتعلمونه. (Ǽطرس حافȎ ، لمع
  :Academic disabilitiesثانǻاً: صعوǺات التعلم الأكادǻمǻة 
  عندما Ȟǽون المستوȐ الأكادǽمي للتلميذ أقل من المتوقع وتستخدم تلك الصعوǼات 

ذلك على الرغم من  منه، وعندما ǽظهر التلميذ قدرة Ȟاملة على التعلم ولكنه ǽفشل في
تقدǽم التعلم المدرسي الملائم له، وحينئذ Ȟǽون لدȐ التلميذ صعوǼة نوعǽة أو خاصة في 

  )205: 2003القراءة أو الحساب. ( ثناء الضǼع، 
Ȟِل سوءًا في مجال الإملاء أو وتُش DysgraphiaوȞذلك تشمل صعوǼة الكتاǼة

  فȞير، واضطراب الكلام.التعبير الكتابي، وصعوǼة الرȄاضǽات، وصعوǼات الت
  )222: 2006(مصطفى نورȑ ،محمد الامام 

نخفاض في القدرة على الفهم أو اوǼات التعلم الأكادǽمǽة في صورة وتظهر صع
الإبدال Ǽالكلام أو انخفاض القدرة العامة على القراءة، وانخفاض قدرة الفرد على اكتساب 

الأعداد والتفȞير المتعلǼ Șمجال الحساب، الحقائȘ المرتǼطة Ǽالأعداد أو تكوȄن وȞتاǼة 
: 2007وذلك Ǽصورة دالة على المستوȐ المتوقع وفقاً لمستوȐ الذȞاء.(سهير Ȟامل،

359 ،360 (  
وهي وثǽقة الارتǼاǼ ȋالصعوǼات النمائǽة وناتجة عنها، وترتǼ ȌǼالمواد 

لكلمة هي نمǽ Ȍصيب القدرة على تعرف او  ،والموضوعات الدراسǽة ȞصعوǼات القراءة
المȞتوǼة أو الاستǽعاب أو تحليل الكلمة وترȞيبها، وقد ǽظهر ضعف في تمييز الحروف 
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وعدم القدرة على التعامل مع الرموز وترȞيب الحروف. ( إǽمان عǼاس، هناء رجب 
،50:2009(  

 ودراسة سلǽمان محمد سلǽمان )،2005تؤȞده دراسة عادل عبدالله،  وهذا ما
  )Ȟ2005مال ، ) ودراسة ( صافينار 2005(

ǽة هناك العديد من الدراسات التي اهتمت بدراسة صعوǼات تعلم الاكادǽمو 
دراسة (هاجر سامي، والتي منها:  والمتمثلة في: صعوǼات القراءة، والحساب، واللغة

ودراسة  ،) 2011، أحمد ةغاد )، ودراسة ( 2010،ودراسة ( عنتر أحمد ،) 2009
 مȞانǽة علاج وتخفيف صعوǼاتإلى إ)، التي أسفرت نتائجها  2011العظǽم،يهاب عبدإ(

  التعلم.
  المداخل المفسرة لصعوǺات التعلم:

لقد تعددت وتنوعت المداخل المفسرة لصعوǼات التعلم تǼعًا لاختلاف المهتمين 
تجاهات المتفرقة، المداخل جمع الا بهذا المجال من علماء النفس، وقد حاولت تلك

ات الأفراد والمنظمات التي اهتمت بهذا المجال، ونستعرض أهمها بإيجاز على وتعرȄف
  النحو التالي:

  : Behavioral Approach. المدخل السلوȜي.     1
نسان Ǽصورة عامة، تفسير المدرسة السلوǽȞة لسلوك الإǽعتمد هذا المدخل على 

 ȑأن أ Ȑة بوجه خاص، إذ يرǽȞلات السلوȞات والمشǼاضطراب أو خلل والاضطرا
  سلوȞي هو نتاج مǼاشر لخلل في عملǽة التعلم ( خطأ في عملǽة التعلم)

Ȟما ǽقوم هذا المدخل على الترȞيز المǼاشر على المشȞلة أو السلوك المشȞل 
  . ومحاولة العلاج عن طرȘȄ إحلال أنماȋ سلوǽȞة فعالة محل نمȌ السلوك غير الفعال

  ).20:  2006لي ، ؛  مراد ع  27: 5200صلاح عميرة ، (
  وǽقوم هذا المدخل على عدد من الافتراضات أهمها : 
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  سǼاب.والسلوك الظاهر أكثر أهمǽة من الأالترȞيز على المشȞلة  -
  .هناك محȞات سلوǽȞة قابلة للتحديد تعبر عن نفسها من خلال التعلم الفعال للطفل -
  المستقبلǽة .تحديد أسǼاب الصعوǼات ǽساعد على تجنب أو منع المشȞلات  -
ات الأكادǽمǽة الأساسǽة، صعوǼات التعلم نتيجة تكرار الفشل في اكتساب المهار  أتنش -

  طفال ذوȑ صعوǼات التعلم ǽفتقرون إلى القدرة على النجاح .Ǽأن الأ يمما يوح
ǽلاحȎ أن ترȞيز هذا المدخل على القǽاس والملاحظة والحȞم الموضوعي في تناول  -

لى قابلǽة إضافة هذا Ǽالإ ،لنفسǽة قد أكسǼه مصداقǽة ملموسةالظواهر الترȃوǽة وا
والفنǽات المستخدمة في هذا المدخل للتطبيȘ العملي، وتحقيȘ نتائج فعالة في  التكنȞǽات

  ) 14: 2009مين ،أالعلاج.(هǼة 
  :Development Approach . المدخل النمائي2

ǼالترȞيز على الخصائص الرئǽسǽة Ȟنضج  ǽقوم التوجǽه الأساسي للمدخل النمائي
 Ȍع نمǼاعد في تتاǼاضطراب أو ت ȑدون لهذا المدخل أن أȄفترض المؤǽونمو الطفل، و

دة في الخصائص السلوǽȞة النمو وتكامل الوظائف ǽقود إلى سلوǽȞات غير سوǽة متǼاع
ثين ه Ǽعض الǼاحختلاف معدلات النضج من طفل إلى آخر، وجّ ولا ،المرتǼطة Ǽالتعلم
الخلل في عملǽة النضوج  :أȑ ،نتظامحتمال وجود حالة من عدم الاااهتماماتهم إلى 

ئك الǼاحثين Ȟأحد الأسǼاب المؤدǽة لصعوǼات التعلم، وǽأتي (سلنجرلاند) في مقدمة أول
  تجاه.الذين أخذوا بهذا الا

تجاه يذهبون إلى أن ذوȑ ) إلى أنَّ أصحاب هذا الا Smithوǽشير "سميث" ( 
وعملǽات  ،صعوǼات التعلم ǽعȞسون Ǽطئاً في نضج العملǽات الǼصرȄة، والحرǽȞة، واللغوǽة

  نتǼاه التي تميز النمو المعرفي.الا
) في دراسته عن قدرات الإدراك Obrienتجاه Ȟشف أوȃرȄن  ( وفي هذا الا

) سنوات، عن 8- 5الǼصرȑ الحرȞي على عينة من الأطفال تتراوح أعمارهم ما بين (
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فروق دالة بين ذوȑ صعوǼات التعلم وأقرانهم الذين لا ǽعانون من صعوǼات تعلم وجود 
  ين.طبǽعيلصالح ال

تجاه  تتطلب أنْ فتراضات التي ǽقوم عليها هذا الاير إلى أن هذه الاوȞما ǽُش
ر أنّ النمو عتǼااطار الثقافي أو البيئة المحلǽة Ǽتكون هناك معايير للنمو تشتȘ من الإ

  )24،25:  2005من إطار ثقافي إلى آخر. (صلاح عميره،  هنسبت  ومعدلاته تختل
  :Neurops Psychologcal Approach. المدخل النفسي العصبي 3

ǽحاول المدخل النفسي العصبي رȌȃ ما هو معروف من وظائف المخ Ǽما هو 
حيث يرȐ أصحاب هذا المدخل أنّ إصاǼة المخ أو خلل  ،مفهوم من سلوǽȞات الناس

Ȟن أن تؤدȑ الإصاǼة في المخ الǼسȌǽ من الأسǼاب الرئǽسة لصعوǼات التعلم، إذ ǽم
إلى ظهور سلسلة من جوانب التأخر في النمو في الطفولة المȞǼرة وصعوǼات  نسيج المخ

ȑن أن يؤدȞمǽ فيǽعد ذلك، في حين أنَّ خلل المخ الوظǼ إلى تغير في وظائف  التعلم
ختلال في الوظائف لوك الطفل أثناء التعلم، مثل: الامعينة تؤثر Ǽالتالي على مظاهر س

  اللغوǽة.
وǽقوم هذا المدخل على Ǽعض الافتراضات، منها: أن النمو السوȑ للجهاز 
 ،ȑة، تختلف عن النمو غير السوǽفǽȞة وǽمȞ على خصائص ȑينطو ȑزȞالعصبي المر

والتراكيب والوظائف، وǽمȞن التمييز بينهما Ǽاستخدام ǼطارȄات  من حيث الأبنǽة
الاختǼارات النفس عصبǽة، وحدوث أȑ خلل أو قصور أو اضطراب في الجهاز العصبي 

  المرȞزȑ لدȐ الطفل ينعȞس تماماً على سلوȞه. 
  محȜات تشخǻص صعوǺات التعلم:

البǽانات تحتاج عملǽة التعرف على صعوǼات التعلم إلى جمع العديد من 
 Ȑقةً من إحدǽعاني حقǽ انȞ ز ما إذاȄعن الطفل، وذلك قبل تعز Ȑة واسعة المدǽالإضاف

النفسيين،  يينصصاتخهذا العمل Ǽطبǽعة الحال جهود الا الصعوǼات أم لا، وȄتطلب مثل
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ي مؤهل لتطبيȘ الاختǼارات الشخصǽة الفردǽة على الأطفال، صصاتخوȞǽون هذا الا
نعرض لأهم المحȞات يǽمات النفسǽة المناسǼة لهؤلاء الأطفال، وسوف وإعداد البرامج والتق

  ي في تحديد الطفل الذǽ ȑعاني من الصعوǼة وهي:صصاتخالتي تُعين الا
 Maturity proplemsمحك المشȜلات المرتǺطة Ǻالنضج: 1

حيث نجد معدلات النمو تختلف من طفل لآخر، مما يؤدȑ إلى صعوǼة تهيئة 
ما هو معروف أنَّ الأطفال الذȞور يتقدم نموهم Ǽمعدل أǼطأ من الإناث؛ لعملǽات التعلم، ف

مما يجعلهم في حوالي الخامسة أو السادسة غير مستعدين أو مهيئين من الناحǽة 
الإدراكǽة لتعلم التمييز بين الحروف الهجائǽة قراءة وȞتاǼة؛ مما ǽعوق عملǽات التعلم، 

ǽة او تكوȄنǽة أو بيئǽة، ومن ثم ǽعȞس هذا سواء Ȟان هذا القصور يرجع لعوامل وراث
 ،Ȏة في القدرة على التعلم. ( نبيل حافǽ5:2000المحك الفروق الفرد  ،Ȏطرس حافǼ  ؛

2008 :95 (  
  Exclusion Criterion. محك الاستǺعاد .2

وهو ǽقوم على استǼعاد الحالات التي ترجع إلى الإعاقات العقلǽة أو الحسǽة، أو 
النفسǽة الشديدة، أو الحرمان البيئي الثقافي، أو الاقتصادȑ،  حالات الاضطراǼات

؛ ǽحيى 16: 2003والاندفاعǽة، والنشاȋ الزائد، وحالات خفض فرص التعلم(محمد جاد، 
  )( Roe , 2009; 24)19:  2008نبهان،

  Neurological processes. محك العملǻات النيورولوجǻة:3
Ǽمصطلح الاضطراǼات الǼسǽطة في وظائف  وǽعبر عن العملǽات النيورولوجǽة
شȞال غير الملائمة من السلوك Ȟالنشاȋ والأ ،المخ، وتظهر في الاضطراǼات الإدراكǽة

  )233:  2006الزائد، والاندفاعǽة، ونمو الشخصǽة عام (مصطفى القمش، محمد الإمام، 
  أسǺاب صعوǺات التعلم:
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الموضوع وللتداخل بينه  لاتزال أسǼاب صعوǼات التعلم غامضة؛ وذلك لحداثة
وȃين الإعاقة العقلǽة من جهة، وȃين صعوǼات التعلم والاضطراǼات الانفعالǽة من جهة 

لى ارتǼاȋ صعوǼات التعلم أخرȐ. إن الدراسات والتعارȄف الساǼقة الذȞر أجمعت ع
Ǽة بواحدة  اتبإصاǼهذه الإصا ȌǼوترت ،ȌǽسǼفي المخي الǽطة، أو الخلل الوظǽسǼالمخ ال

  أكثر من العوامل التالǽة:أو 
  . إصاǺة المخ المȜتسǺة:1

ود إلى التلف الدماغي، أو ــــتع التعلمفترض أن أكثر الأسǼاب المؤدǽة لصعوǼات القد 
 الولادة، وتشمل العوامل الجينǽة العجز الوظǽفي الǼسȌǽ والمȞتسب قبل وخلال أو Ǽعد

ونقص التغذǽة للأم خلال فترة الثلاث الأشهر الأولى من الحمل تسبب أنواع من الشذوذ 
المختلفة، وǼالتالي تلف دماغي ǼسǼ ،Ȍǽالإضافة إلى النمو الغير سوȑ للنظام العصبي 
للجنين Ǽسبب تناول الأم الكحول والمخدرات خلال فترة الحمل، وتعود الأسǼاب التي 

إلى تلك الظروف التي تؤثر في الطفل خلال مرحلة الولادة أو  تحدث خلال فترة الولادة
قبلها Ǽفترة قصيرة جداً، وتتضمن هذه الأسǼاب نقص الأكسجين وإصاǼات الولادة نتيجة 

  لاستخدام الأدوات الطبǽة والولادة المتعسرة .
أما الأسǼاب ما Ǽعد الولادة تتضمن الحوادث التي تؤدȑ إلى ارتجاج الدماغ، 

أو تعرض الطفل لحادث، Ǽالإضافة إلى أمراض الطفولة، مثل:  ،لسقوȋ من أعليمنها: ا
والحمى القرمزȄة التي ǽمȞن أن  ،والحصǼة الألمانǽة ،والتهاب السحاǽا ،التهاب الدماغ

 ، Ȏطرس حافǼ) .من النظام العصبي Ȑ24: 2009تؤثر في الدماغ وأجزاء أخر(  
  . العوامل الوراثǻة: 2

راثǽة إلى تلك العوامل والاستعدادات التي تنتقل من الوالدين إلى تشير العوامل الو و 
مات. فقد و الأبناء أثناء عملǽة الإخصاب، عن طرȘȄ الجينات التي تحملها الكروموز 

 تعلم أوضحت الدراسات انتشار صعوǼات التعلم وخاصةً النوعǽة منها، مثل: صعوǼات
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ذلك نتائج Ǽعض الدراسات منها  ، وȄدعم Reading learning disabilitiesالقراءة 
) من الأطفال 276" التي أجرȄت على عينة قوامها (Hallahan؛ ) 2002( دراسة "  

%) من هؤلاء الأطفال ينتمون إلى أُسرٍ لها نفس 88ذوȑ عسر القراءة وأسرهم على أنّ (
ن التارȄخ المرضي، Ȟما أكدت نتائج الدراسة؛ على أهمǽة الدور الجيني في حدوث Ȟل م

  صعوǼات التعلم في القراءة والكتاǼة .
وȞما أوضحت نتائج Ǽعض الدراسات التي أجرȄت على التوائم المتماثلة خاصة 
انتشار صعوǼات التعلم بين الأطفال في عائلات معينة، مما يرجح أن صعوǼات التعلم 
ǽمȞن أن تعزȐ في أغلب الحالات إلى أسǼاب وراثǽة، وقد ذهب "دǽفيد سنتر" وزملاءه 

)2003 Ȑات التعلم تقع لدǼان الأب قد عانى ) إلى أن صعوȞ ة أعلى إذاǼور بنسȞالذ
مشȞلات مثيلة، Ȟما أنَّها ترتȌǼ بتشوهات مختلفة في الكروموزومات مثلما هو الحال في 

: 2005( عبد المطلب القرȄطي، متلازمة Ȟلاينفلتر، ومتلازمة داون تبرز لدȐ الإناث. 
416(  

ى عنه من عامة وȞǽثر انتشار صعوǼات التعلم بين الأقارب من الدرجة الأول
الناس، فعلى سبيل المثال فإن الأطفال الذين ǽفتقدون Ǽعض المهارات المطلوǼة لسماع 
الأصوات المميزة، والمفصلة للكلمات، من المحتمل أن Ȟǽون أحد الآǼاء ǽعاني من 
مشȞلة مماثلة، وهناك Ǽعض التفسيرات عن أسǼاب انتشار صعوǼات التعلم في Ǽعض 

مناخ الأسرȑ. فعلى سبيل Ǽات التعلم تحدث أساساً Ǽسبب؛ الالأسر، منها: أن صعو 
ن الآǼاء الذين ǽعانون من اضطراب التعبير اللغوȑ تكون قدرتهم على التحدث إالمثال ف

مع أبنائهم أقل، أو تكون اللغة التي ǽستخدمونها مشوهة وغير مفهومة، في هذه الحالة 
علم واكتساب اللغة، وȞذلك يبدو وȞأنه نموذج الجيد أو الصالح للتفإن الطفل ǽفتقد الأ

  ) ǽ2008 :25عاني من إعاقة في التعلم.(رǽȃع محمد، طارق عبد الرؤوف، 
  . التأخر في النضج:3
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يؤدȑ التأخر في Ǽعض مجالات النمو لدǼ Ȑعض الأطفال إلى ظهور صعوǼات 
التعلم، إذا ما حدث ذلك أصǼح العلاج أمراً ضرورȄاً، ومن الأفضل في الفترة التي تحدث 
فيها طفرة في النمو أن Ȟǽون إلى جانب الطفل من ǽعنى Ǽه لǽعطي هذه الطفرة الأهمǽة 

Ȟتخذ التأخر النمائي أشȄطأ من اللازمة، وǼال عديدة، فقد يتأخر نمو دماغ الطفل فينمو أ
أو يتأخر النمو الحسي لدǽه Ǽما يجعله غير قادر على السǽطرة على توازن  ،المعتاد

وتوافȘ حرȞاته عندما ǽقف أو يجلس أو ǽمشي، وقد يتأخر في النطȘ فلا ǽقدر إلا في 
النمو Ȟالإدراك السمعي،  العام الراǼع والخامس، أو قد ǽعاني من تأخر في Ǽعض مجالات

والإدراك الǼصرȑ، والقدرة على التجرȄد، أو التذȞر، أو Ǽعض الوظائف الأخرȐ مما يؤثر 
  )42، 41: 2000في ظهور صعوǼات التعلم. (محمد عدس، 

 .البيئة الاجتماعǻة والثقافǻة:4
من الملاحȎ أن أكثر الحالات شيوعاً في فعلى صعوǼات التعلم،  للبيئة أثر

ȋيل  أوساȞالتشǼ ة الأقل حظاً، إذ يتناول الطفلǽقات الاجتماعǼالأطفال الذين ينتمون للط
والتعديل وإكساǼه العديد من النماذج السلوǽȞة والمهارات، Ǽحيث ǽمȞن القول أن الملامح 
الرئǽسة للطفل تحدد بدرجة Ȟبيرة من خلال الأسرة، ومن هذه الفترة العمرȄة، تتفȘ آراء 

 ،الأسرة تشȞل عاملاً أساسǽاً في إعداد الطفل للمدرسة بوجه خاصالعلماء على أن 
فقد أثبت علماء النفس  والمجتمع بوجه عام، وتحديد اتجاهاته وميوله نحو التعلم.

الاقتصادȑ للأسرة لا يوفر للطفل المثيرات الترȃوǽة ǽȃة، والاجتماع أن تدني المستوȐ والتر 
إلى أن نمو شخصيته، وقد توصلت الدراسات والإمȞانǽات التي تساعد على  ،الكافǽة

 Ȑات التعلم أقل من أبناء الأسر ذات المستوǼالمنخفض ظهرت لديهم صعو ȑالاقتصاد
  )25: 2004الأسر ذات المستوȐ الاقتصادȑ المرتفع. ( أشرف عبد الغفار، 

عن وجود فروق داله بين  )2000(وȃهذا الصدد ǽُشير نبيل السيد في دراسته 
ȑ صعوǼات التعلم الموجودين في المناطȘ الرȄفǽة والموجودين في المناطȘ الأطفال ذو 
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الحضرȄة في عوامل الانتǼاه والتوافȘ وعوامل التعلم البيئي لصالح الأطفال الموجودين في 
  المناطȘ الحضرȄة.

تها والتي Ǽعنوان صعوǼات التعلم وعلاق ) 2003 وȞما تؤȞد دراسة حسن أديب (
، وهدفت الدراسة لأطفال Ǽمرحلة التعلǽم الابتدائيسرȑ لدȐ المناخ الأǼالحاجات النفسǽة وا

وتكونت الدراسة على  ،ين صعوǼات التعلم والمناخ الأسرȑ إلى معرفة وتفسير العلاقة ب
لى إمدارس، وأسفرت نتائج الدراسة  4 طفل وطفلة تم اختǽارهم من 100 عينة قوامها

ǽات التعلم وجود علاقة وثǼوالمناخ الأقة بين صعو. ȑسر  
  . العوامل النفسǻة:5

وتتمثل في الاضطراǼات النفسǽة، والميل السلبي للتعلم، والتوتر العصبي، وعدم 
  )Ȅ) .Gates & Beacock, 1997 : 19نس، الانطواء، الاعتماد على الآخر الثقة Ǽالنف

سبȘ فإن العوامل النفسǽة Ȟثيرة تسهم في صعوǼات التعلم،  لى ماإإضافة 
الوظائف النفسǽة الأساسǽة مثل قد ǽظهرون اضطراǼاً في  فالأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم

بيل سنه ǽمȞن أن نجد بينهم على أوصǽاغة المفاهǽم، ذلك  ،والتذȞر ،دراك الحسيالإ
دراك الجهات، أو تذȞر المادة التي تعلموها حديثاً، أو تنظǽم إǽستطǽعون  من لا المثال

  ملة مناسǼة .فȞرة مهمة، أو ȞتاǼة ج
Ȟما تتمثل الأسǼاب النفسǽة في العيوب الخلقǽة مثل التهتهه، وȞثرة الثرثرة بين 

Ǽالنفس، والانطواء، والتسرع، الأطفال، والميل السلبي للتعلم، والتوتر، والقلȘ، وعدم الثقة 
  ) 29:  2008عتماد على الآخرȄن.  ( إيهاب مشالي، والا

  م:خصائص الأطفال ذوȏ صعوǺات التعل
يتميز ذوو الصعوǼات التعلǽمǽة عادة Ǽمجموعة من السلوǽȞات التي تتكرر في 
، العديد من المواقف التعلǽمǽة والاجتماعǽة، والتي ǽمȞن مراقبتها في المواقف المتنوعة

  ومن أهمها:
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  ـ الحرȜة الزائدة:1
يتميز ǼشȞل عام الأطفال الذين ǽعانون من صعوǼات مرǼȞة من ضعف في 

الحرȞة والاندفاعǽة، وǽطلȘ على تلك الظاهرة: Ǽاضطراب الإصغاء والحرȞة  ،الإصغاء
، وتلك الظاهرة مرǼȞة من مجموعة صعوǼات تتعلǼ Șالقدرة على )ADH(الزائدة 

وȃدرجة النشاȋ، وعُرِّفت حسب الجمعǽة الأمرǽȞȄة  ،الترȞيز، وǼالسǽطرة على الدوافع
 عادة ،والحرȞة الزائدة، من عدم الإصغاء للأطǼاء النفسيين Ȟدرجات تطورȄة غير ملائمة

تكون هذه الظاهرة قائمة Ǽحد ذاتها Ȟإعاقة تطورȄة Ǽأداء الجهاز العصبي، وتتفȘ مع 
  )27:  2006الصعوǼات التعلǽمǽة(نور Ǽطانǽة، زليخا أمين، 

  . السلوك الاندفاعي:2
ي نجد أنَّ الأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم يندفعون لعمل أشǽاء دون تفȞير ف

وȞǽونون تحت ضغȌ أو تفȞير مفاجئ وغير متوقع، وȄرتجلون إعطاء الحلول  ،العواقب
 )43:  2008السرȄعة لمشȞلاتهم بوقوعهم في الخطأ. (ǽحيي نبهان، 

 (Elliott,J, & place,M, 2000,55)  
  . القابلǻة للتشتت:3

العȞس ا على يرتȌǼ هذا السلوك ǼصعوǼة الانتǼاه وثبوته لدȐ الطفل، ولكنه هن
صعوǼة التعلم أكثر سهولة في جذب الانتǼاه من مثير لآخر، مع عدم  وفȞǽون الطفل ذ

القدرة على ترȞيز انتǼاهه سوȐ فترات محدودة من الوقت؛ لذلك يتوزع انتǼاهه بين 
  )  22: 2009المثيرات المختلفة. (عزة عبد المنعم ، 

  . صعوǺات في الذاكرة:4
ذاكرة رئǽسة للذاكرة، وهي: الذاكرة القصيرة، واليوجد لدȞ Ȑل فرد ثلاثة أقسام 

لتخزȄن واسترجاع  فاعل تلك الأجزاء مع Ǽعضها الǼعض، حيث تتالعاملة، والذاكرة الǼعيدة
المعلومات والمثيرات الخارجǽة عند الحاجة إليها، والأطفال الذين ǽعانون من صعوǼات 
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أو Ǽعضها ǼالشȞل المطلوب، تعلǽمǽة، عادة ǽفقدون القدرة على توظيف تلك الأقسام 
وǼالتالي ǽفقدون الكثير من المعلومات مما يدفع المعلم إلى تكرار التعلǽمات والعمل عدة 

 ، Ȏطرس حافǼ) .طرق مختلفةǼ75: 2008مرات و                                       (  
  . صعوǺات في الإدراك:5

في الإدراك للمفاهǽم الأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم ǽعانون من الاضطراب 
الأساسǽة مثل الشȞل والاتجاهات، الزمان، المȞان، والأشȞال الهندسǽة، Ȟما يجدون 
صعوǼة في ȞتاǼة الحروف ǼطرȄقة صحǽحة، والتمييز بين الشȞل السداسي والخماسي، 

:  2007التمييز بين الأصوات. (مصطفى القمش، خليل المعاǽطه،  ون Ȟما لا ǽستطǽع
185 (  

  راسةفروض الد
  الأول: الفرض

طفال ذوȑ حصائǽة بين متوسطات رتب درجات الأتوجد فروق ذات دلالة إ
صعوǼات التعلم في التطبيȘ القبلي والǼعدȑ لبرنامج تنمǽة العملǽات المعرفǽة على مقǽاس 

 .ȑعدǼال Șاه لصالح التطبيǼالانت  
  الفرض الثاني

الأطفال ذوȑ  توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بين متوسطات رتب درجات
صعوǼات التعلم في التطبيȘ القبلي، والǼعدȑ لبرنامج تنمǽة العملǽات المعرفǽة على 

.ȑعدǼال Șاس الادراك  لصالح التطبيǽمق  
  منهج الدراسة وإجراءاتها

نتهاء من عرض الإطار النظرȑ ومتغيرات الدراسة والدراسات الساǼقة، Ǽعد الا      
جراءات المنهجǽة والميدانǽة للدراسة، وȞذلك نتناول الإحديد فروض الدراسة سوف وت

  الأدوات المستخدمة وصولاً إلى نتائج الدراسة.
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  أولاَ: منهج الدراسة .
الǼاحث المنهج شǼه التجرȄبي الذǽ ȑعتمد على التصمǽم ذȑ المجموعة  ستخدما

  الǼعدȑ " –الواحدة "والقǽاس القبلي 
  ثانǻاَ: مجتمع وعينة الدراسة .

وطفلة من ذوȑ صعوǼات التعلم  أطفال) 10ة الدراسة الحالǽة من ( ت عينتكون
 . غرȄان –طفال Ǽمدرسة ليبǽا ) Ǽمرحلة رȄاض الأ 122جتمع عدده (وذلك من م

  أدوات الدراسة .
 . لقǽاس الذȞاء ( raven  j. c)اختǼار المصفوفات المتتاǼعة الملونة للذȞاء إعداد  - 1
 شخǽص صعوǼات التعلم النمائǽة .إعداد سهير Ȟامل أحمد، Ǽطرس حافȎ تǼطارȄة  - 2
 برنامج صعوǼات التعلم النمائǽة.         إعداد  الǼاحث - 3
 عبدالمنعم) ةراك                         (عز داختǼار الإ - 4
 اختǼار الانتǼاه                         (عبد الرقيب الǼحيرȑ ، عفاف عجلان) - 5

 Ȃة تشخǻص صعوǺات التعلم ( سهير Ȝامل ، Ǻطرس حافȌ)أولاً : Ǻطار 
  مȜونات الǺطارȂة.

استمرار  –مدة الانتǼاه  –الاستقǼال السمعي  –الاستقǼال الǼصرȑ  :الانتǼاه  وǽشمل - 1
 . الانتǼاه

دراك العلاقات إ –دراك العلاقات الǼصرȄة إ :وǽشمل تتاǼعةالمعالجة المعرفǽة الم - 2
 .  غلاق السمعيالإ –غلاق الǼصرȑ الإ –المȞانǽة 

التمييز  –الذاكرة الǼصرȄة  –التمييز الǼصرȑ  :وتشمل المعالجة المعرفǽة المتزامنة - 3
 ة .الذاكرة السمعǽة الǼصرȄ –السمعي 

4 -  Ȍǽشمل التخطǽال مضاهاة الأ :وȞة  –شȄع المسار –حل الرموز الشفرǼتت  .  
  طرȂقة التصحǻح.
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فالطفل الحاصل على أقل  ،ǽمنح الطفل درجة واحدة عن Ȟل استجاǼة صحǽحة
  . % على Ȟل اختǼار من مȞونات الǼطارȄة فإنه ǽعاني من صعوǼات تعلم نمائǽة60من 

  داة .صدق وثǺات الأ
  طرȂقة التجزئة النصفǻة

لǼطارȄة لتشخǽص أطفال الروضة ايجاد معاملات الثǼات لمȞونات إقام الǼاحث ب
يجاد معاملات الارتǼاȋ بين إالنصفǽة بنمائǽة ǼطرȄقة التجزئة صعوǼات التعلم ال ȑ ذو 

يجاد معامل الثǼات لأǼعاد الǼطارȄة إالفردǽة و البنود الزوجǽة ) ثم  نصفى المقǽاس (البنود
  Ȟما هو مبين.

ǻ ȏص أطفال الروضة ذو ) معاملات ثǺات مȜونات الǺطارȂة لتشخ1جدول رقم (
  صعوǺات التعلم النمائǻة ǺطرȂقة التجزئة النصفǻة

  الاختǺارات  المȜونات

ȉاǺرت
ل الا

معام
صفى   

بين ن قǻاس
الم

لثǺات  
امل ا

مع
  

  الانتǺاه
Attention 

  ȏ  0.82  0.90 الاستقǺال الǺصر -
  0.91  0.84  يالاستقǺال السمع-2

  0.93  0.86  مدة الانتǺاه-3
  0.91  0.84  استمرار الانتǺاه-4

  المتتاǺعة المعالجة المعرفǻة
Successive 

  0.91  0.84  الǺصرȂةدراك العلاقات إ  -5
  0.91 0.83  دراك العلاقات المȜانǻةإ -6

  ȏ  0.86  0.93 غلاق الǺصر الإ-7
  0.91  0.84  يغلاق السمعالإ-8

  ȏ  0.86  0.93 التمييز الǺصر -9  المتزامنة المعالجة المعرفǻة
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Simultaneous 10 -ةȂصرǺ0.91  0.83  الذاكرة ال  
  0.91  0.84  يالتمييز السمع- 11
  0.92  0.85  الذاكرة السمعǻة- 12

Ȋǻالتخط  
Planning  

  0.91  0.83  شȜالمضاهاة الأ- 13
  0.91  0.84  حل الرموز الشفرȂة- 14

  0.89  0.80  تتǺع المسار- 15
  . ) ارتفاع قǽم معامل الثǼات مما يدل على ثǼات الاختǼار1يتضح من جدول (

  لدȎ أطفال الروضة.خفض صعوǺات التعلم النمائǻة ثانǻاً: برنامج لتنمǻة 
فعندما نضع برنامج على  ،يختلف إعداد البرامج حسب المرحلة العمرȄة    

مرحلة المراهقة يختلف عن إعدادنا لبرنامج لمرحلة الطفولة ȞǼل مراحلها عن الأطفال في 
ذوȑ صعوǼات التعلم في حاجة إلى التقليل من هذه أن مرحلة الروضة، وخاصة 
Ǽاحث على الدراسات الساǼقة والبرامج المتنوعة للأطفال ذوȑ الصعوǼات، ولقد أطلع ال

وǼعض الأساليب التي ǽمȞن  ،والتي أوضحت طرق التعامل معهم ،صعوǼات التعلم
تǼاعها مع هؤلاء الأطفال للتخفيف من صعوǼات التعلم لديهم، وȃهذا ǽمȞننا تحديد ا

  البرنامج وماهيته وأسسه وفنǽاته على النحو التالي:
 . مفهوم البرنامج:ثانǻاً 

لبرنامج Ǽأنه خطة محددة ودقǽقة تشمل مجموعة المشاهد والمواقف ى الإǽشار 
والخبرات المتراǼطة والمتكاملة، بهدف تنمǽة قدرات الأطفال الذين أعد البرنامج من 
أجلهم، وإكسابهم مهارات معينة تتناسب وطبǽعة نموهم الجسمي والعقلي، والانفعالي 

وȞما ، المدة اللازمة للتنفيذو مل الخطة أسلوب تنفيذ وأدوات التعلم والاجتماعي، وتش
ǽعرف البرنامج في الدراسة الحالǽة. Ǽأنه مجموعة من الخبرات في صور مجموعة من 
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الأنشطة الترȃوǽة الهامة التي تتناسب مع خصائص الفئة التي أعدت من أجلهم بهدف 
  رفع إمȞانǽاتهم وتنمǽة قدرتهم.

  اختǺار الانتǺاه.ثالثاً. 
Șقة إعادة التطبيȄطرǼ اتǼحساب الثǼ احثǼطفلا، ) 40على عينة قوامها ( قام ال

 ،يجاد معامل الارتǼاȋ بين التطبيȘ الأول والثاني للمقǽاس Ǽفاصل زمني قدره أسبوعينإ و 
  ) مما يدل على ثǼات الاختǼار.0,93سفرت النتائج عن معامل ثǼات قدره (أو 

  دراك.راǺعاً. اختǺار الإ
 ،) طفلاً 50قام الǼاحث بإيجاد معامل الثǼات ǼطرȄقة ȞرونǼاخ على عينة قوامها (

  ) مما يدل على ثǼات الاختǼار. 0.93وأسفرت النتائج إلى معامل ثǼات قدره (
  حصائǻة المستخدمة في الدراسة :الأساليب الإ

  استخدم الǼاحث في الدراسة الحالǽة الأساليب التالǽة :
  ȞرونǼاخ –معادلة ألفا    -
لحساب دلالة الفروق ǼالنسǼة           wilcoxon Test ولكوȞسون اختǼار  -

  للمجموعات المرتǼطة.
  نتائج الدراسة .

  ول والذȏ ينص على: ولاً. نتائج الفرض الأ أ
طفال ذوȑ حصائǽة بين متوسطات رتب درجات الأد فروق ذات دلالة إو وج

 Șات التعلم في التطبيǼاس صعوǽة على مقǽات المعرفǽة العملǽلبرنامج تنم ȑعدǼالقبلي وال
.ȑعدǼال Șاه لصالح التطبيǼالانت  

وللتحقȘ من صحة الفرض تم حساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات 
ǽات المعرفǽة في القǽاسين القبلي الأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم على مقايǽس العمل

Ǽ ȑعدǼاوالȞلكوȄار وǼسون للأزواج غير المستقلة.ستخدام اخت  
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قبل  ) يبين دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أطفال ما2جدول رقم (
 ȏاس القبليالمدرسة ذوǻات التعلم في القǺاه صعوǺللانت ȏعدǺوال  

  Ǽعادالأ

ȑعدǼ
ي وال

س القبل
القǽا

  

لرتب  العدد
سȌ ا

متو
لرتب  

موع ا
مج

  

Z دلالة
ال

دلالة  
جاه ال

ات
  

  
  هنقص الانتǼا

  

لصالح   0,01 2,724  51  5,10  10  الرتب السالǼة
ȑعدǼال  

      10  المجموع        -  --   -  الرتب الموجǼة
  

  النشاȋ الزائد
  

  55  5,52  10  الرتب السالǼة
لصالح   0,01  2,733

ȑعدǼال  
  -  -  -  الرتب الموجǼة

      10  المجموع
  
  

  التسرع
لصالح   0,01  2,612  53  5,31  10  الرتب السالǼة

ȑعدǼة  الǼالرتب الموج  -      
            10  المجموع

  
  

مشȞلات 
  السلوك

  52  5,22  10  الرتب السالǼة
لصالح     2,822

ȑعدǼال  
  -  -  -  الرتب الموجǼة

      10  المجموع

  المجموع
  52  5,20  10  الرتب السالǼة

لصالح     2,744
ȑعدǼة  الǼالرتب الموج  -  -  -  

      10  المجموع
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  . )0,05عند مستوȐ ( 1,96وتساوȑ  ) 0,01عند مستوȐ (  2,58ائǽة = الدرجة الز 
) وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ 2يتضح من الجدول السابȘ رقم (

قبل المدرسة ذوȑ صعوǼات التعلم في  طفال ما) بين متوسطات رتب درجات الأ0,01(
 –التسرع  –Ǽعاده (نقص الانتǼاه ألǼعدȑ على مقǽاس الانتǼاه بجمǽع القǽاسين القبلي وا

  مشȞلات السلوك ) لصالح القǽاس الǼعدȑ. –النشاȋ الزائد 
تعلم عند طفال ذوȑ صعوǼات الفسير تحسن عملǽة الانتǼاه لدȐ الأوǽمȞن ت

ر طفال قبل التعرض للبرنامج لديهم قصو ن هؤلاء  الأإتعرضهم لجلسات البرنامج حيث 
في الانتǼاه فلا ǽستطǽعون توجǽه الانتǼاه نحو المثيرات المعروضة عليهم، وتحدد 
المثيرات ذات العلاقة Ǽالمواقف والوعي بها، وعدم القدرة على نقل الانتǼاه بين المثيرات 

ستمرار المدȐ الزمني للانتǼاه إلى اضة عليهم، وȞذلك يجدون صعوǼة في المعرو 
نهم ǽعانون من صعوǼة في تسلسل أالمدȐ الزمني، Ȟما يث يتسم Ǽقصر المثيرات، ح

عملǽة الانتǼاه، إضافة إلى ذلك فإن الأطفال ذوȑ صعوǼات التعلم لديهم نشاȋ حرȞي 
قد راعى الǼاحث هذه الخصائص زائد، واندفاعǽة، وقد ǽصاحب ذلك مشȞلات السلوك، فل

لمصاحǼة، حيث استخدم من أȑ قصور مرتǼ ȌǼعملǽة الانتǼاه ǼأǼعاده، وأعراضه ا ضللخف
أساليب ومواقف داخل جلساته تعمل على جذب انتǼاه الطفل، Ǽاستخدام Ȟافة المداخل   
( الǼصرȄة، والسمعǽة، واللمسǽة، والحرǽȞة) وتدرȄب الطفل على توجǽه الانتǼاه نحو 
المثيرات المهمة المعروضة علǽه، والتدرȄب على انتقاء الطفل للمثيرات، مع التأكيد على 

يتم تشتيت انتǼاهه بين المثيرات  ضرورة تقليل المثيرات المعروضة على الطفل، Ǽحيث لا
Ǽادة الانتȄب على زȄاحث في جلسات البرنامج التدرǼما راعى الȞ ،اه من خلال الكثيرة

نشطة تدور في نطاق اهتمامات الطفل، وȞذلك تدرǼȄه على أالقǽام بجلسات تتضمن 
حسين تسلسله، ومراعاة التعزȄز المستمر للأداء الطفل، مع المرونة في نقل الانتǼاه وت

ها، وǽستخدم فيها ءداأطǽع الطفل احتواء البرنامج على جلسات تتضمن أنشطة سهلة ǽست
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وتعمل على جذب انتǼاهه، مع التأكيد على أن توجيهات البرنامج  ،مفردات مناسǼة
هو مطلوب منه داخل  داء ماأ، ومǼسطة للطفل، مما ǽساعده على واضحة، وصرȄحة

داء، الأمر الذǽ ȑشجعه على في الأ هت بنجاح، وذلك ǽشعر الطفل ȞǼفاءتالجلسا
ȃاً، وهذا ذلك يتحسن الأالاستمرار، وǽجȄه ما داء تدرǽه البرنامج، وما أشارت إلǼ قام

  النتائج.
يرتǼ ȌǼه من خصائص سلوǽȞة  Ȟما تضمنت جلسات البرنامج عملǽة الانتǼاه وما

لزائد والاندفاعǽة، فتضمنت الجلسات تدرǼȄاً للطفل على الالتزام Ǽالتعلǽمات Ȟالنشاȋ ا
الموجهة له وتجزئة المهام التي علǽه أداؤها، وتعزȄزاً للسلوك المرغوب والمتزن، وتفرȄغاً 

 ،للطاقة، وȃذلك ظهرت النتائج الساǼقة حول انخفاض معدل النشاȋ الزائد، والاندفاعǽة
البرنامج عمل على تفعيل دور الطفل في Ȟل الجلسات، فȞǽون  ومن الجدير ǼالذȞر أن

مر الذȑ يزȄد من الثقة Ǽالنفس، وǽعمل على تأكيد جابǽاً ومشارȞاً ǼطرȄقة فعالة الأإي
وǼالتالي يخفض من مشȞلات السلوك، التي ترتǼ ȌǼقصور الانتǼاه، Ȟما ورد  ،الذات

  )2008عم، Ǽالتراث النظرȑ وهذا يتفȘ مع دراسة ( عزة عبدالمن
  النتائج المتعلقة Ǻالفرض الثاني. والذȏ ينص على

د فروق ذات دلالة إحصائǽة بين متوسطات رتب درجات الأطفال ذوȑ و وج
دراك على مقǽاس Ǽعدȑ لبرنامج تنمǽة الانتǼاه والإالقبلي، وال طبيȘتالصعوǼات التعلم في 

  دراك  لصالح التطبيȘ الǼعدȑ.الإ
الفروق بين متوسطات رتب درجات وللتحقȘ من صحة الفرض تم حساب دلالة 

ستخدام الǼعدǼ ȑدراك في القǽاس القبلي، واالتعلم على مقǽاس الإ تطفال ذوȑ صعوǼاالأ
  .  اختǼار وȄلكوȞسون للأزواج غير المستقلة
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 طفال ذوȏ صعوǺاتلأاة الفروق بين متوسطات رتب درجات ) يبين دلال3جدول رقم (
  والǺعدȏ لعملǻة الإدراك. –التعلم في القǻاسين القبلي 

 القǻاس القبلي   Ǻعادالأ
ȏعدǺالعدد  وال   Ȋمتوس

  الرتب
مجموع 
تجاه ا  الدلالة Z  الرتب

  الدلالة
تآزر 
 ȏصرǺ
  حرȜي

  -  -  -  الرتب السالǺة
2,833  0,01  

لصالح 
القǻاس 
ȏعدǺال  

  52  5,22  10  الرتب الموجǺة
      10  المجموع

الشȜل 
  رضǻةوالأ 

    -  -  الرتب السالǺة
2.877  0,01  

لصالح 
القǻاس 
ȏعدǺال  

  51  5,13  10  الرتب الموجǺة
      10  المجموع

ثǺات 
  الشȜل

    -  -  الرتب السالǺة
2,8222  0,01  

لصالح 
القǻاس 
ȏعدǺال  

  51  5,11  10  الرتب الموجǺة
      10  المجموع

الموضع 
  في الفراغ

  -  -  -  الرتب السالǺة
2,877  0,01  

لصالح 
القǻاس 
ȏعدǺال  

  53  5,37  10  الرتب الموجǺة
      10  المجموع

العلاقات 
  المȜانǻة

  -  -  -  الرتب السالǺة
2,801  0.01  

لصالح 
القǻاس 
ȏعدǺال  

  54  5,44  10  الرتب الموجǺة
      10  المجموع

Z =2,58  ) Ȑ(  1,96)                   = 0,01عند مستو Ȑ0,05عند مستو(  
) وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ 3يتضح من الجدول رقم (

Ǽات التعلم في القǽاسين القبلي طفال ذوȑ صعو ) بين متوسطات رتب درجات الأ0,01(
  دراك بجمǽع أǼعاده  لصالح القǽاس الǼعدȑ.والǼعدȑ على مقǽاس الإ
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لبرنامج، في ضوء محتوȐ ا فالدراك الǼصرȑ للأطوǽمȞن تفسير تحسن عملǽة الإ
طفال قبل تعرضهم للبرنامج من قصور في التناسȘ الحرȞي فقد Ȟان ǽعاني هؤلاء الأ
ت الǼصرȄة، وتحديد الخصائص المتعلقة اى التمييز بين المثير الǼصرȑ، وعدم القدرة عل

Ǽالمثيرات، ومن حيث إدراك العلاقات بينها، وتحديدها من بين عدة مثيرات متداخلة، 
نشطة تساعد على التآزر الǼصرȑ والحرȞي من علǽه تضمن البرنامج مجموعة من الأو 

لأدوات الصغيرة، وتقدǽم جلسات خلال الألعاب الحرǽȞة الصغيرة، والدقǽقة، واستخدام ا
وضع في شǽاء، وإدراك ثǼات الشȞل، والمتدرȄب على إدراك العلاقات بين الأنشطة للأ

ة ة، مما حقȘ هدف الدراسة الحالǽة، وعمل على تنمǽرضǽالفراغ، وتمييز الشȞل والأ
  طفال ذوȑ صعوǼات التعلم.الإدراك الǼصرǼ ȑأǼعاده لدȐ الأ

  التوصǻات 
لتنمǽة Ǽعض توصلت إلǽه الدراسة الحالǽة من نتائج حول برنامج  في ضوء ما

للǼاحث تقدǽم Ǽعض التوصǽات  طفال ذوȑ صعوǼات التعلم ǽمȞنالعملǽات المعرفǽة للأ
  وهي:

نمǽة العملǽات Ǽاء والمعلمين لتدرȄبهم على ǽȞفǽة تالاهتمام Ǽعمل دورات تدرȄبǽة للآ .1
  ساليب .المعرفǽة ǼأǼسȌ الأ

في توعǽة المجتمع Ǽالأساليب الصحǽحة  ǽةعلامالإ المؤسساتم من قبل . الاهتما2
  للتعامل مع الطفل في سن مȞǼرة.

3Ǽ التأهيل المهني للمعلمين في الروضة.. الاهتمام  
.ضرورة الاهتمام Ǽمعرفة مستوȐ قدرات الطفل وعدم التعامل مع جمǽع الأطفال على 4

  أنهم مستوȐ واحد وتدرȄسهم في فصل دراسي واحد.
  المقترحات .

ــــــة ومن خلال تفاعل الǼاحـــــج الدراسة الحاليـــــمن خلال نتائ ــــــث مع هذه الفئـ   نة مـ
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  تǽة.Ǽاحث إجراء Ǽحوث في الموضوعات الآقترح الاالأطفال فقد 
قبل  . فاعلǽة الفنǽات السلوǽȞة في خفض صعوǼات التعلم النمائǽة لدȐ أطفال ما1

  المدرسة .
  . برنامج لتنمǽة الدافعǽة لدȐ طفل الروضة.2
  مǽة المهارات القراءة والكتاǼة لدȐ طفل الروضة. ن. استخدام برنامج الكمبيوتر لت3
  سرȄة على مدȐ اكتساب الطفل القدرة على الانتǼاه والترȞيز.. دراسة أثر البيئة الأ4
  

  ملخص الدراسة
دراك) لدȎ أطفال الإ –العملǻات المعرفǻة(الانتǺاه رشادȏ لتنمǻة Ǻعضإبرنامج 

  .  الروضة ذوȏ صعوǺات التعلم
 –عملǽات المعرفǽة ( الانتǼاه الǽة لإعداد برنامج لتنمǽة Ǽعض التهدف الدراسة الح

دراك) لدȐ أطفال الروضة ذوȑ صعوǼات التعلم النمائǽة، وطǼقت الدراسة على عينة الإ
والعمل على تنمǽة مستوȐ  ،سنوات 6 – 4بين  تتراوح أعمارهم ماأطفال ) 10قوامها (
واستخدم الǼاحث  ،الكائنة Ǽمنطقة غرȄاندراك لديهم  من مدرسة ليبǽا والإ –الانتǼاه 

المنهج شǼه التجرȄبي، الذǽ ȑقوم على دراسة أثر بين متغيرȄن إحداهما مستقل( البرنامج) 
والآخر تاǼع ( العملǽات المعرفǽة) واستخدم الǼاحث التصمǽم ذو المجموعة الواحدة Ȟأحد 

ة إحصائǽة بين ت دلاللى وجود فروق ذاإلت الدراسة تصمǽمات المنهج التجرȄبي، وتوص
حث إلى أن ت نتائج الǼسفر أ :دراك أȑالقǽاسين القبلي والǼعدȑ على مقǽاس الانتǼاه، والإ

طفال قبل تطبيȘ جلسات البرنامج وǼعد التطبيȘ. ولصالح هناك فرق بين درجات الأ
  ȑعدǼاس الǽالق  

A counseling program for developing specific cognitive 
processes among children with learning disabilities 
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Abstract 
       The purpose of the present study was to develop a 

counseling program for enhancing specific cognitive processes 
(Attention –Perception) among children with developmental 
learning disabilities. The suggested program included kinetic, 
Artistic and reading activities. Method: The program was 
performed on 10 children (4-6 years) with learning disabilities 
recruited from Libya primary school – Gharyan. Results: 
Comparing subject’s scores on cognitive measures pre and post 
application revealed an increase for the sake of post application 
phase; this ensured the efficacy of the suggested program in 
developing attention and perception processes. 
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 د. صالح المهدȏ الحوȂج                                                   
  جامعة الزȂتونة                                        

  مقدمة الǺحث 
دراسة هذا الموضوع Ǽعد معاǽشة إن رحلتنا مع هذا الǼحث قد بدأت Ǽالعزم على 

Ǽلمسناه من خلال احتكاكنا العملي والم ȑرȞة ومخاض فǽاشر مع فئة من ومعاناة نفس
وإحساسنا  ،Ȑ معاناتهم وعمȘ تجرȃتهم السلبǽةووقوفنا على مد ،العاطلين عن العمل

ǼالمشارȞة الوجدانǽة معهم انطلاقاً من Ȟوني إنسان ǽحمل في داخله سر الإنسانǽة أو 
ص في مجال الصحة النفسǽة ǽعمل قصار جهده لتخفيف المضاعفات النفسǽة صختȞم

والذȑ ما لبت أن تطور ونما  ،من المترددين على المصحة النفسǽةعن هؤلاء وغيرهم 
لعلنا وهي التي ترجمناها إلى فرضǽات إجرائǽة  ،لǼحثنا هذاسد في إشȞالǽة أساسǽة وتج

معتمدين في الوصول إلى ذلك على اختǽارنا لمجال معين  ،نجد الجواب الشافي والمقنع
المعطǽات الميدانǽة لمجتمع وأدوات محددة نستقي من خلالها البǽانات المستمدة من 

دون أن  ،المخاض بولادة جديدة ة خففت آلامولا شك أن هاته المنهجǽة العلمǽ ،الǼحث
ا حاولنا ورغم أنن ،دة الجنين هي بداǽة تلمس الطرȘȄفولا ،ǽعني ذلك نهاǽة المطاف

إلا أن  ،فهم Ȟل ما يخص واقعهمو ص لواقع هاته العينة صادقين Ǽعد Ȟل تمحǽص وفح
ي أذن Ȟل فرد في بلدȑ نهمس فالأمر عليهم جعلنا نملك الجرأة و صعوǼة حالهم ووطأة 

ص في صختم ،متعلم وغير متعلم ،مسؤول وغير مسؤول ،أم ،أخ ،حبيب. أبال
بد لذا لا ،ن عن هذا الواقع الألǽم لهاته الفئةو إننا Ȟلنا مسؤول ،التخطȌǽ أو التعلǽم ... الخ

فȞار القابلة للتطبيȘ على مستوȐ التخطȌǽ التنموȑ ة Ǽعض الأافر الجهود لبلور ضمن ت
  صة Ǽالخصوص.صختǼه Ǽعض المؤسسات الم قومتأو على مستوȐ ما  ،العام
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تشهد مرحلة تحول  عرǽȃة والمجتمع الليبي واحد منهاولا شك أن مجتمعاتنا ال
الة والمعاصرة التوفيȘ ما بين التراث والحداثة أوالأصȞبرȐ تتميز Ǽمحاولات الاستفادة و 

وǼقدر ما يدعو ذلك إلى اللحاق برȞب المجتمعات المتطورة  ،Ȟما ǽسميها الǼعض
  والمتقدمة فإنه ǽطرح أǽضاً مشȞلة المناهج والوسائل المؤدǽة لذلك التطور والتحول.

وهو الرأسمال الأساسي في  ،و الغاǽة وهو الوسيلة في Ȟل ذلكوǼȄقى الإنسان ه
من حيث افة جوانب الإنسان ومن هنا تأتي أهمǽة دراسة Ȟ ،ستقبلمرحلة التفتح على الم

في علاقته  ،في فرحه وحزنه ،في سعادته وهمه ،في صحته ومرضه ،النمو والتفاعل
الخصوص آتت محورȄة موضوع وجه ومن هنا على  ،بذاته وǼالآخر في بيته وعمله

مشاعر الاغتراب وعلاقتها Ǽاضطراب الهوǽة لدȐ عينة من المترددين على العǽادة 
ومصحة الحǽاة مصراته من العاطلين عن العمل  ،طرابلس حمةǼمصحة الر النفسǽة 

  وعلاقة ذلك ǼسلوȞهم الإجرامي.
  لǻة الǺحث :اشȜإ

وهو ما ǽستوجب  ،شȞالǽة الǼحث تعتبر العمود الفقرȑ للǼحثإن ألا شك 
ǽة تستهدف خطوات الǼحث الإجاǼة عنها من خلال ئلات إجراؤ صǽاغتها في تسا
  التساؤلات الآتǽة :

  الهوǽة ؟العلاقة بين مشاعر الاغتراب لدȐ العاطلين عن العمل واضطراب ما  -
  هل للǼطالة دور في مشاعر الاغتراب ؟ وهل لذلك علاقة Ǽاضطراب الهوǽة ؟ -
 ة وانحرافات الأفراد والمجتمع؟ما هي أسǼاب الǼطالة ؟ وهل هناك علاقة بين الǼطال -
  هل هناك علاقة بين مدة الǼطالة ومشاعر الاغتراب واضطراب الهوǽة ؟  -
 هل هناك علاقة بين اضطراب الهوǽة ومشاعر الاغتراب  والسلوك الإجرامي ؟ -

ن الإجاǼة على هذه الأسئلة تطرح إشȞالات مازال الǼحث العلمي في هذا أالواقع 
ة وȞثرة تشاǼك العوامل المتداخلة في المجال لم ǽحسم فيها ǼشȞل نهائي نظراً لتعقد الظاهر 

 وهذا ما يدعم ضرورة القǽام بهذا الǼحث في المجتمع الليبي. ،تكوȄنها



 مجلة التربوي
 8العدد                 الهوǽة وعلاقتهما Ǽالسلوك الإجراميمشاعر الاغتراب واضطراب 

- 245 - 
 

  إلى ما يلي : الǺحث أهداف الǺحث : يهدف
 التعرف على مشاعر الاغتراب و اضطراب الهوǽة لدȐ عينة الǼحث. - 1
الإجرامي لدȐ  التعرف على العلاقة بين مشاعر الاغتراب واضطراب الهوǽة والسلوك - 2

 عينة الǼحث.
  التعرف على أسǼاب مشاعر الاغتراب واضطراب الهوǽة لدȐ عينة الǼحث. - 3

  راǺعا : أهمǻة الǺحث : تنبثȖ أهمǻة الǺحث مما يلي :
لفهم المشȞلات النفسǽة  ىسعنصين في مجال الصحة النفسǽة صختمن دورنا Ȟم - 1

والاجتماعǽة من خلال إخضاعها إلى الفهم والضȌǼ والتحȞم من خلال منهج علمي 
تفسير في ضوء النتائج المستخلصة من الǼحث اليخضع الظواهر للقǽاس حتى يتسنى 

ǽساعد الجهات المختصة في العمل على الإعداد الجيد  التي تقدم تنبؤاً لمسار الظاهرة
 اǽة والعلاج.لكǽفǽة الوق

 ،تكمن أهمǽة الǼحث أǽضا في تناوله لموضوع مشاعر الاغتراب واضطراب الهوǽة - 2
العنف و ،لآونة الأخيرة Ȟانتشار المخدراتوهي مدخلات لـلآفات المرضǽة التي تحدث في ا

 الانحراف السȞǽوǼاتي.سلوك و 
 من ندرة الدراسات الساǼقة في هذا الموضوع على حد علم الǼاحث. - 3
لومات مستقاة من المعطǽات الميدانǽة تهم المرشدين النفسانيين والمسؤولين تقدǽم مع - 4
  لآǼاء والمرȃين.او 

  خامساً : المفاهǻم الإجرائǻة:
 الهوǻة / الاغتراب : -1

هي حصيلة لمجموعة من أنساق العلاقات والدلالات التي ǽستقي منها الفرد 
وȄته Ǽحيث تتوفر له من وǽضع لنفسه في ضوئها نظاماً ǽشȞل في إطاره ه ،ى لقǽمتهمعن

ثقافي ǼاعتǼاره نظاماً مرجعǽاً على  إمȞانǽة تحديد ذاته داخل الوسȌ السوسيو جراء ذلك
  المستوȐ السلوȞي.
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ذلك الإحساس الذȑ  ،سǼه الفرد من خلال نموه النفسي والاجتماعيالإحساس Ǽالهوǽة Ȟǽتو 
 ȑقوم بدور حيوǽ ة  ،ز الفرد واتجاهاته وردود أفعالهفي تحديد حوافǽلذلك تكتسب الهو

ȑة في التصرف الفردǽانة أساسȞان الأمر في  الغرائز لم تعدفالطاقات و  ،مȞ ماȞ تعتبر
ظرنا ǼمثاǼة أنظمة ضاǼطة بل أصǼحت من وجهة ن ؛التصرفاتمنǼعا لـلأفعال و  ،الماضي
وǽأتي وليد اختǽار  ،ى معنى معينسلوك قصدȑ ينطوȑ علǼحيث أن Ȟل  ،للسلوك
Șعطيها لنفسه في  ،مسبǽ مة التيǽونها الفرد عن ذاته وعن القȞǽ ومن التمثلات التي

  إطار التقوǽم الذاتي.
وتحقيȘ الهوǽة هو تحديد الفرد لمن Ȟǽونه وما سȞǽونه Ǽحيث Ȟǽون المستقبل 

ضي متصلة بخبرات وتكون خبرات الما ،الماضيالمتوقع هو امتداد واستمرار لخبرات 
  الحاضر.

رȞȄسون هو تشتيت الأنا الناتج عن عدم القدرة على إأما الاغتراب Ȟما يراه 
ومعظم أشȞال  ،سȞة نحو العالم وموقف الفرد منهصǽاغة وتطوȄر وجهة نظر متما

وȞلها مؤشرات لمتاعب  ،والانعزال الشخصي ،عنده تدور حول الانعزال المهني الاغتراب
عبد الحافȎ فهو وعي الفرد Ǽالصراع القائم بين ذاته  خيرȑ الهوǽة وتأزمها وعند أحمد 

طة Ǽه والمحǼطة له Ǽصورة تتجسد في الشعور Ǽعدم الانتماء والسخȌ والقلǽ Șوالبيئة المح
عزال ومرȞزȄة الذات والان ،وما ǽصاحب ذلك من فقدان للمعنى والـلامǼالاة ،والعدوانǽة

  )347 :2001(زȄنب شقير،  الاجتماعي.
وعند فروم هو فقدان الإنسان لذاته المتميزة أو المميزة عن الآخرȄن تجعله لا  

Șه القلǼنتاȄالأمان وǼ شعرǽ ستشعر "آنيته" مما يجعله لاǽ،  بȄوالإنسان المغترب هو غر
ا هو خارج عن إنه خارج عن الاتصال بنفسه Ȟم ،ذاته لا يجد نفسه ȞمرȞز لعامله عن

 الاتصال ǼالآخرȄن.
ن إ و  ،بذات لǽست هي ذاتها الحقǽقǽة ؤوالتشيوالاغتراب هو فقدان النفس لذاتها 

ــــــــذ لنفسه هوȄـــــجعله يتخيورة إيجابǽة قد ـــــفشل الفرد في تحديد هوȄته Ǽص   ة سلبǽة لا ǽقرها ــ
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  المجتمع.
 ،اسǽةسǽ ،دينǽة ،اقتصادǽة ،اجتماعǽةوانبها المتعددة نفسǽة إن تحقيȘ الهوǽة بج

وȞلما نجح الفرد في تحقيȘ  ،مطلǼاً أساسǽاً من مطالب الفرد الحǽاتǽة ،ثقافǽة ،جنسǽة
 Șقدر معقول من التواف Șا فيها وفي تحقيǽحǽ التلاؤم مع المتغيرات والظروف التي

ناسǼة فسǽة المالنفسي الاجتماعي Ȟلما شعر Ǽالرضا واقترب من درجات الصحة الن
عاني مشاعر أما إذا اضطرȃت هوǽة الفرد لأȑ سبب فإنه سȞǽابد وǽ ،والضرورȄة للحǽاة

وǼالتالي  ،وعدم الثقة والمشاعر الاكتئابǽة والرفض لكل ما حوله ،الألم والقلȘ والخوف
 ،عن الهوǽة النفس اجتماعǽةمعاǽشة مشاعر الاغتراب. وهو ما يؤدȑ إلى تمثلات سلبǽة 
: 1996(مصطفى حدǽة،  مما يجعل الفرد في موقف طـــارد ورافض لظروف الحǽاة.

190( 
أما فȞǽتور فرانȞل فيرȐ أن وجود معنى في حǽاة الفرد أمر ضرورȑ ومهم لأنه 

 ،القوة الدافعǽة الأولǽة لـلإنسان يفإرادة المعنى ه ،ن شأنه أن يجنǼه مشاعر الاغترابم
 ،فȞل شخص له مهمة ورسالة في الحǽاة ؛شعور Ǽالمسؤولǽةوأن أساس إرادة المعنى هو ال
 وǼأȑ حال.تطǽع غالǼاً أن يتحمل Ǽأȑ طرȄقة أجله فإنــه ǽس ومـــن ǽمتلك ســبǼاً ǽعǽش من

  )67-59(فرانȞل فȞǽتور، ترجمة طلعت منصور، ب.ت: 
أما هورȄن فترȐ في الاغتراب التعبير عما ǽعانǽه الفرد من انفصال عن ذاته 

ونتيجة لافتقاره عن فهم هوȄته فإنه ǽحǽا حǽاة من  ،ن في الحقǽقةم فهمه ماذا Ȟǽو وعــد
لذلك ǽشعر  ه،وهو في جو زائف مع نفسه ومجتمع ،تصوره وǽفتقد الاهتمام Ǽالحǽاة نسيج

لذا فإن قهر الإحساس  ،والعجز والقلȘ ،والــلامعǽارȄة ،والتشيؤ ،Ǽالعزلـة الاجتماعǽة
 Ǽالاغتراب ǽستند إلى إحساس قوǼ ȑالهوǽة.

  راب Ȟǽمن في مدȐ ــــــــعورنا Ǽالاغتــــــنا أم شــــــــنا بهوȄتـــــــرق بين إحساســـــلذلك فإن الف
فعندما ǽعي الإنسان  ،هو ومن Ȟǽون" ( إحساس الهوǽة ) "Ǽمن إحساس الفرد والمجتمع
أما  ،نا هي المحرȞة لأفعاله ومنجزاتها فذلك هو الوجود الإنسانيأنيته وتصǼح هذه الأ
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دة الهـــذه "الآنǽة" وعدم الوعي بها وسǽطرة أفعاله علǽه لتصǼح ǼمثاǼة إر  فقدان الإنسان
فذلك هو  ،شȞال الطبǽعةأوǽصبــح أقرب ما Ȟǽون إلى  ،خارجǽة محرȞة له في غيǼة وعǽه

 الاغتراب وعدم تعيين الهوǽة.
قدر ما Ȟǽون بنــاء مثل هذه الهوǽة ضرورȄاً وأسـاسǽاً على المستوǼ ȐوǼالفعل. ف

نه يوفـر Ǽعض التوازن الرامي إلى تحقيȘ نوع من الالتحام مع إف ،عيالنفسي الاجتمــا
 )55: 1999(فرحات محروس،  الجماعات التي تنتمي إليها تلك الشخصǽة.

 العاطلين عن العمل والǺطالة : -2
عن العمل هم الأفراد الذين لم يتحصلوا على فرص عمل وفقاً العاطلين 

للتشرȄعات والقوانين المعمـول بها في بلدهــم. والǼطالة من المشȞلات التي تعاني منها 
وتعرف الǼطالة  ،Ǽطالــة إذا ما Ȟانت بين الشǼابوتشتد وطأة ال ،Ȟثيــر من الدول النامǽة

Ǽسبب زȄادة الأفراد  م علǽه وǼحثهم عنهلعمل مع قدرتهǼأنها خلو الأشخاص من ا
أو مهنة ما عن المعروض في سوق العمل من  ،المؤهلين مهارȄاً ومهنǽاً للقǽام Ǽعمل ما
عداده ومهارته ومرتǼه وخلوه من أȑ إعاقة جسدǽة إ وظائف تتناسب مع Ȟل فرد من حيـث 

 أو جسمǽة أو نفسǽة تتعارض مع العمل المفروض.
الأشخاص من العمل مع قدرتهم علǽه وǼحثهم عنه Ǽسبب وǽقصد ǼالǼطالة "خلو 

و مهنة ما عن المعروض في سوق أ ،للقǽام Ǽعمل ما زȄادة الأفراد المؤهلين مهارȄاً ومهنǽاً 
 ȑل فرد من حيث إعداده ومهارته وأجره وخلوه من أȞ العمل من وظائف تتناسب مع

 )189 :1996، (مصطفى حدǽة إعاقة جسدǽة أو حسǽة تتعارض مع العمل المعروض.
للǼطالة Ǽأنها تعد من المشȞلات التي  رشاد موسى ومدǽحة الدسوقي فينظراأمــا 

وتشتد وطــأة الǼطالة إذا Ȟانت بين فئة  ،المتقدمةو تعــاني منها جمǽع البلدان النامǽة 
 )305: 2000(رشاد موسى،  الشǼاب الــذȑ أعد خصǽصاً لدفع عجلة التقدم والتنمǽة.

والǼطالـــة  ،والǼطالــة المقنعة ،متنوعــة منها الǼطالة السافرة وتتخذ الǼطالــة أشȞالاً 
التي تؤدȑ  وأما العوامل ،الǼطالــة الهȞǽلǽة ،الǼطالــة الموسمǽة ،الǼطالــة الفنǽة ،الاختǽارȄة
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والفني في المرحـــلة  إهمال التعلǽم التقني ،التـــوسع في التعلــǽم الجامعي :إلى الǼطالــة فمنها
 الوســاطة ،الإدارȑ  الــــروتين ،الهجــرة من الرȄف إلى المدينة ،الزȄادة السȞانǽة ،المتوسطة

  www.elssafa.comدȞتاتورȄة الإدارة. ،والمحسوǽȃة
والأفراد الذين تمزقهم الǼطالة نفســǽاً واجتماعǽاً ǽعانــون ضغوطــاً نفسǽة نتيجة 

وهو ما يهيئ وȄخلـــــȘ  ،وعـــدم ممارســـة الحǽاة العملǽة ،إلǽه ن صبو تحقـــȘ ما ǽ ةعوǼص
من الأمراض النفسǽة  اوهو ما يبرعم Ȟثير  ،أرضǽة خصǼة لمشاعر الاغتراب وتأزم الهوǽة

Ȟة والانحرافات السلوǽة المضادة للمجتمعوالعقلǽة والاجتماعǽ،  ةǽحتاج إلى وقاǽ وهو ما
وفي  ،ـن الترǽȃة التي تسهم في إحداث التفاعل الاجتماعيشـاملة وعلاج مناســب يبدأ م

ســواء بتحقيȘ أو بتأزم مشاعر الاغتراب  ،تشȞيل هوȄــة الفـــرد ǼشـȞل سلبي أو إيجابي
  للهوǽة الفرديــة والهوǽة الاجتماعǽة.

وإنما رسـالة تعلǽمǽة إنسـانǽة نفسـǽة ذات  ،رǽȃة لǽسـت مســألة مهنǽة فحسـبفالت
 ،حرȞـة دائمة تسـتهدف التدرȄب والتفتــح والفهم لمساعـدة الإنسـان علــى تنميـــة إنسـانيته

فالعملǽة  ،ترȃوȑ النفسـي الاجتماعي البناءوالمهــارات المرتǼطة بها في إطار من الحوار ال
المرتǼطة Ǽشـخصǽة الآǼاء والمرȃين واتجاهاتهم  الترȃوȄـة النفسـǽة أمــر محفوف Ǽالمصاعب

Ȟما هي مـرتǼطة أǽضا Ǽشـخصǽة الأفراد  ،الاجتماعي الاقتصـــادȑ الثقافيومستواهم 
والوســائل والإمȞانات المادǽة والفيزȄقǽة والثقافǽة  ،ونضــجهم وطبǽعـــة نمــــوهــم وحــاجتهم

 والاقتصادǽة المتاحــة لهم.
  امي :الســلوك الإجر  -3

الســلوك الإجرامي هو نمــȌ من أنماȋ الســلوك ينتج عن حالة إحǼاȋ وȞǽون 
ــعورȄة أو لا شــعورȄة  ،ةتة أو غير مبيتمصـــحوǼاً Ǽعلامات التوتر وǽحتوȑ على نǽة مبي شـ

 لإلحــاق ضرر مــادȑ أو معنوȞǼ ȑائن حـي أو بديل عن Ȟائن حـي.
لى إلحــاق الأذǼ Ȑشخص إثير خارجي تؤدȑ وǽعرفه "شتراوس" Ǽأنــه اسـتجاǼة لم

لات الغضب والهǽاج وهذه الاستجاǼة تكون في شـȞل فعل عنيف مشـحون Ǽانفعا ،آخــر
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نتيجـة إعاقة أو إحǼاȋ. أمـا ( سمير نعǽم ) فيرȐ أن السـلوك الإجرامي عǼارة  ،والمعـــاداة
Ȟإستراتيجǽة نوع ǽسـتخدم  :الإجرام نوعــان وأن  ،عــن العمليــة التعوǽضǽة لـلإحǼاȋ المستمر

ونوع ǽسـتخدم Ǽسبب أن الفرد يرȐ نفسـه الحقǽقة الوحيدة من حيث  ،للـدفاع عن الــذات
 )305: 2011(زȄنب شقير،  الأهمǽة الاجتماعǽة.

ذات على تدمير الصـب نوالسـلوك الإجرامي هـو نتــاج مأزق علائقي Ǽحيث ي
فتشـȞل العدوانǽة طرȄقة  ،ت الـذȑ ينصب فǽه على الآخر لإبــادتهالشــخص فــي نفـس الوقـ

ولــذا فالســلوك الإجرامي يختلف Ǽاختلاف الزمـــان   ،ــدخول في عــلاقة مــع الآخــرمعينة لل
بثقافة المجتمع ومعاييره وعـاداته  وȄرتȌǼ ارتǼاطــاً وثǽقا ،الواحـدوالمجتمعات في الزمـــن 

ǽونه.ؤ تنظم شالتي ة وقوانينه الوضع 
 ،السـقوȋ ،الأنانǽة ،امي Ǽالمراحــل النفســǽة الآتǽة: الإحǼاȋوǽمر السـلوك الإجر 

  القǽام Ǽالســلوك. ،الـلامǼالاة العاطفǽة ،العدوانǽة
  الǺحث: مجتمعسادساً : 

الرحمة يتحــدد الǼحث الحالي Ǽالعينة المختارة مــن المترددين على مصحة 
وǼالمترددين على  2004إلى نهاǽة  2003الحǽاة مصراته منذ بداǽة  ةومصح طــرابلس

وǼالمنهج المتǼع وǼالإدارات المطǼقة وǼالأســـاليب  2012مصحة الرحمة طرابلس 
  الإحصائǽة المستخدمة.
  ساǺعاً : عينة الǺحث :

لقد تم اختǽار عينة الǼحث من Ȟــل المترددين الذين ǽعانون من الǼطالــة وهو 
  سنة Ȟلهم من العاطلين عن العمل. 45 –18تراوح أعمارهم من تشــاب  120

  ثامناً : نتائج الǺحث :
ــــــȘ دراسـة الحالــــــــمن خلال تطبي ــــــة وȃإجراء المقابلـ   ارǼـــــــة الإكلينǽȞǽة وȃتطبيȘ اختـ

وǼعد تفرȄغ البǽانات وتحليلها  ،ن لفهم الشخصǽةيْ سقاطيّ رورشـــاخ وتفهم الموضوع الإ
  إحصائǽاً توصــل الǼاحث إلى النتائج الآتǽة Ȟما هي مبينة في الجداول:
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 )1جـــدول رقـم (
  النســǺة المئوǻة  الشخصǻة
  %40  عصـــابǽة
  %42  سȞǽوǼاتǽة
 Ȑ18  أخـــــر%  

) يبين أنماȋ مشـاعر الاغتراب التي Ȟǽابـدها وǽعانيها أفراد العينة علماً Ǽأن 2جدول رقم (
  Ȟثيراً منهم ǽعاني من اغترابǽة متعددة أȑ في أكثر من جانب من جوانب الاغتراب.

 )2جــدول رقــم (
  النســǺة المئوǻة  الشخصǻة

  %88  اغتراب نفسي
ȑ79  اغتراب اقتصاد%  

  %20  اغتراب ديني
  %60  اغتراب ثقافي

  ...%  اغتراب اجتماعي
  ) يبين درجات الهوǽة السلبǽة لدȐ عينة الǼحث3جدول رقم (

 )3جــدول رقــم (
  النســǺة المئوǻة  الشخصǻة

  %50  هوǽة سلبǽة بدرجة شـــديــدة
  %35  هوǽة سلبǽة بدرجة متوسطة
  %15  هوǽة سلبǽة بدرجة Ǽســǽطة

الاغترابǽة في انحرافات سـلوǽȞة عديدة Ȟانت وفȘ مــا ولقد تمظهرت مشاعرهم 
  ) :       4يلي Ȟمـا يوضــح جدول رقم (
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 )4جــدول رقــم (
  النســǺة المئوǻة  الشخصǻة
  %30  تعاطي
  %18  سـرقة

  %20  احتǽال ونصب
  %2  خǽانـة زوجǽة
ȑ21  ضرب جسد%  
  %46  تعنيف نفسـي

  %11  ابتـــــــزاز
 ،الزوجةالمرتب من  افتكاك

  %14  الأب ،الأم ،الأخت
الانحرافات السلوǽȞة فقد تعددت وتشاȞǼت و  أما الأسـǼاب لهاته المشاعر الاغترابǽة

وأهم الأسǼاب Ȟـانت وفـȘ ما يلي Ȟـما هي  ،في تأثيرهــــا السلبي على الهوǽة الإنسانǽة
ن الظروف ع "زȄنب شقير"). وهو ما يتفȘ مع نتائج دراسة 5مبينة في الجدول رقم (

قـد التي الظروف الأسرȄة  :الاجتماعǽة الخاصة التي ǽعǽش الشǼاب في ظلها مǼاشرة مثل
 )347: 2011(زȄنب شقير،  تكون هي الأخرȐ مصدراً مــن مصادر الاغتراب.
 )5جــدول رقــم (

  النســǺة المئوǻة  الشخصǻة
ــــة ــــ ــــ ـــ ــ ــــ   الǼطال

  % خرȄجي معاهد متوسطة40
  خرجي ثانوǽات% 30

  % تعلǽم ابتدائي20
  %15  دȞتاتورȄة مدير العمل
  %10  الوساطة والمحسوǽȃة



 مجلة التربوي
 8العدد                 الهوǽة وعلاقتهما Ǽالسلوك الإجراميمشاعر الاغتراب واضطراب 

- 253 - 
 

  %8  تعيين الأجانب وعدم تعيين الليبيين
  %20  ضعف الوازع الـــديني

  %40  الإحǼاȞ ȋعائȘ للǼحث عن العمل
  %6  الفصل التعسفي عن العمل

  %12  بناء مدللين)أعدم القدرة على تحمل المسؤولǽة (
Ȍفق ȑتبي والإدارȞحث عن العمل المǼ8  ال%  

معــالم الخاصة Ǽالمجتمع إن استعراضنا للنتائج الساǼقة الذȞر يدعونا إلى Ǽعــض ال
بهوȄته مجتمع عرȃي إســلامي يتمسك  ،و من الناحǽة الحضارȄة الثقافǽةفه ،الليبي

Ȟما  ،إلى التحرر والتجددوهو إلى ذلك بلد نام ǽسعى ، وما يرتȌǼ بها من قǽم الحضارȄة
من شأنها أن تǽسر له النهوض  ،ǽة أخرǽ Ȑحظى بثروة طبǽعǽة هامةأنه من ناح

ولأن Ǽحثنا  ،ء في تنمǽة الإنسـان أو الطبǽعةǼالمشــارȄع الطموحة والعمǽقة التأثير ســوا
ات فإن Ȟثيراً من الموصف ،ــان وتنمǽة طاقاته الـلامحدودةيهدف Ǽالخصوص إلى فهم الإنس

السـالفة الذȞر تجعل من الممȞن الاسـتفادة العملǽة من الإجـراءات المǼاشرة لنتائج هذا 
وأن طمـــوحنا لا ǽقف عند  ،الǼحث وأمثاله من الǼحوث في المǽادين الإنسـانǽة المختلفة

آخرȄن لتناول  بل يتعــداه إلى أن تحفــز هــذه النتائــج Ǽاحثين ؛حــد نتائج هذا الǼحث
مــع اســتكمال جوانب  ،حيل إليها وȄلهم بها هذا الǼحثتموضوعات فرعǽة أو رئǽسـǽة 

وهو ما يدعو أǽضا إلى توعǽة  ،اد ما تزال خفǽة من هذا الموضوعواستكشاف أǼع ،خرȐ أ
الآبـاء المسؤولين والمرȃين بدورهم حتى لا Ȟǽون عرضة للصدفة والاجتهاد القائم عـــلى 

Ǽةالانطǽة ،أو النزوات الطارئة ،اعات الشخصǽأو وجهات النظر  ،أو الآراء غير العلم
التوعǽة وهذا التǼصير ǽحتاج إلى برنـــامج وخطــة مدروســة تتضافر فيها  هوهذ ،الشخصǽة

وإنما هي عـــائȘ  ،أو أســرة Ǽعينها ،لأن الǼطالة لا تخص فرداً Ǽعينه ؛جهود الجمǽع
ــورة مستقبله وغده وحاضــرهة تشــوǽه وȃؤر  ،لمشروع أȑ مجتمع ومنǼع لـلاضطـراǼات  ،لصـ

  النفسـǽة والســلوك الإجرامي المتنوع.
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وهـو ما يدعونا إلى تقدǽم التوصǽات والمقترحــات الآتǽة Ȟخطوة مـن خطوات سبل 
 الوقايــة وأفــȘ العلاج :

 إتاحة الفرص للعمل Ǽشتى مجالاته. - 1
 تحسين مستوȐ دخل الفرد. - 2
دراسة الخلل في منظومة النظام الترȃوȑ الاجتماعي والثقافي داخل الأسر  - 3

  والمدارس.
 دراسة مشاعر الاغتراب Ǽصورة أكبر والǼحث عن مظاهرها الشائعة في المجتمع. - 4
 الابتعاد عن النظرة المثالǽة للحǽاة. - 5
الاهتمام Ǽالجانب الوقائي والاستعانة Ǽالمختصين في علم النفس والترǽȃة  - 6

 ـلامǽة.الإسـ
 إجراء دراسـات أوسـع وأشمل على العاطلين عن العمل في ليبǽا. - 7
 تفعيل دور الإعلام في مناقشة قضاǽا العاطلين. - 8
 تنبǽه الجهات ذات الصلة بواقع هؤلاء الأفراد. - 9

الفئة مــن الناحǽة النفسǽة  ذهالمشارȞة مع الجهات ذات الاختصاص في فهم ه -10
 والاجتماعǽة.

راب وعلاقته بǼعض سمات الشخصǽة، والاغتراب وعلاقته إجراء Ǽحوث عن الاغت -11
ǼالمستوȐ الاجتماعي والاقتصادȑ، والاغتراب وعلاقته Ǽمشاعر التبلد واللامǼالاة، 

 والاغتراب وعلاقته Ǽالتطرف الديني.
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     د / عبد السلام مǻلاد المقلة                                                    

  معة مصراته اȜلǻة الترǻȁة / ج                                                    
 - لص الǺحث :مستخ

تحليل الداخلǽة  العاملين حول أهمǽةراء آ هو دراسة الǼحث إن الهدف الرئǽس لهذا
اختǼار و  ،على سǽاسة الشراء من المصدر المناسب في مصنع جǽاد للصناعات الحديدǽة

فرض الǼحث القائل ( يؤثر تحليل الداخلǽة على سǽاسة الشراء من المصدر المناسب ). 
ومنهج المسح  ،ومنهج دراسة الحالة ،Ǽحث المنهج التارȄخياستخدمت في هذا ال

 50وحجم العينة  ،أداة جمع البǽانات هي الاستǼانةلاجتماعي Ǽأسلوب الحصر الشامل. و ا
وتم تحليل البǽانات Ǽاستخدام طرȄقة مرȃع Ȟاȑ . و حللت البǽانات عن طرȘȄ  ،مفردة

حاور ( تحليل الداخلǽة وسǽاسة واشتمل الǼحث على ثلاثة م ،برامج الحزمة الإحصائǽة
ختمت الǼحث بتوصǽات مرتǼطة ثم شراء من المصدر المناسب و الدراسة الميدانǽة ). 

  بنتائج الدراسة .  
Abstract  The main purpose of this research is to study the effect of 
internal analysis to suitable  source purchasing  police in "Giad's 
factory " . 

The research's  hypothesis says :  " Internal analysis affects 
purchasing  police from suitable source " . 

Historical and case Study and social survey methods  are 
used , beside the questionnaire as a tool of research .  

The research had included three points analysis of internal 
,the policy of purchasing from suitable resource and the field study  

The final of study indicate the acceptance of the hypothesis . 
It concludes with some recommendations . 
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    -المقدمة :
تلعب المصانع ǼشȞل عام دوراً مهماً في اقتصادǽات الدول حيث تساهم مساهمة 

. وتواجه مصانعنا اليوم ة المحلǽة والخارجǽة على حد سواءفعالة في تنشȌǽ التجار 
تحدǽات جديدة تختلف عن تلك التي Ȟانت تواجهها في الماضي . وهذه التحدǽات ناتجة 

ا ǽستدعي الحاجة لتحليل البيئة واكتساب ميزة إستراتيجǽة وإدارȄة مم ،عن التنافس الدولي
  ǽمȞن بها مواجهة حدة التنافس .

  -مشȜلة الدراسة :
  -المشȞلة الأساسǽة التي تطرحها هذه الدراسة تتمثل في السؤال الآتي :

وȞيف ينعȞس ذلك على سǽاسة  ؟،تحليل البيئة الداخلǽة العاملين حول أهمǽةراء آما  -
  .  راء من المصدر المناسب ؟الش

  -أهداف الدراسة :
  - تهدف الدراسة إلى الآتي :

  معرفة أهمǽة تحليل البيئة الداخلǽة للمصانع .  -
  اقتراح الحلول لمشȞلات سǽاسة الشراء من المصدر المناسب . -
سǽاسة الشراء من المصدر المناسب في مصنع الخردة للصناعات التعرف على واقع  -

  .الحديدǽة 
  إثارة اهتمام الǼاحثين لإجراء مزȄد من الدراسات في هذا المجال . -

  -أهمǻة الدراسة :
  تنǼع أهمǽة هذه الدراسة من أهمǽة القطاع الصناعي في الاقتصاد الوطني . -
تسهم هذه الدراسة في الجهود المبذولة لفهم أǼعاد تحليل البيئة الداخلǽة وأثره على  -

  سǽاسات الشراء .  
  ثل هذه الدراسة إضافة عملǽة للمȞتǼة العرǽȃة .تم -



 مجلة التربوي
  8لعدد ا                 الافتتاحية                                                                     

 -258-

                  - فرض الدراسة : 
  -يتمثل فرض الدراسة في الآتي :

  يؤثر تحليل البيئة الداخلǽة على سǽاسة الشراء من المصدر المناسب .
   -منهجǻة الدراسة :

 ،راسةاستخدمت هذه الدراسة أسلوب المنهج التارȄخي لتأصيل الظاهرة موضوع الد
ومنهج المسح الاجتماعي Ǽأسلوب  ،ومنهج دراسة الحالة لوصف الظاهرة نوعاً Ȟذلك

  - الحصر الشامل . وȄتم الاعتماد على المصادر التالǽة :
المصادر الثانوǽة : وتتمثل في المراجع والمصادر المتوفرة في المȞتǼات ومنها الكتب  -

 ȑات والمقالات وذلك لبناء الإطار النظرȄللدراسة . والدور  
المصادر الأولǽة : وتتمثل في الاستǼانة التي طورها الǼاحث لجمع المعلومات من  -

  ثم اختǼار فرض الدراسة .    ،درها ǼالإجاǼة عن أسئلة الدراسةمصا
  -مجتمع الدراسة والحصر الشامل :

يتكون مجتمع الدراسة من العاملين Ǽمصنع الخردة للصناعات الحديدǽة Ǽمدينة 
واستخدم الǼاحث  ،" مفردة 50وȃلغ عددهم " ،على المستوȄين الأعلى والأوسȌن زليت

" 50وȃناءً على ما سبȘ تم توزȄع "أسلوب الحصر الشامل لصغر حجم مجتمع الǼحث. 
  % .100ستǼانة على أفراد عينة الǼحث واستلمت جمǽعها بنسǼة ا

   - صدق أداة الاستǺانة وثǺاتها :
  ة قام الǼاحث Ǽعرضها على عدد من المختصين بين ـــــللتأكد من صدق أداة الدراس

أعضاء هيئة تدرȄس جامعة سرت لمعرفة آرائهم حول دقة ووضوح عǼارات الاستǼانة 
  وتم الأخذ Ǽملاحظاتهم .      ،وصلتها Ǽمتغيرات الدراسة

الجزء الأول رسالة موجهة لأفراد عينة  :تكونت الاستǼانة من ثلاثة أجزاء قدو 
بǽانات " والجزء الثاني ǽشمل ال1انظر ملحȘ رقم " ،Ȟد أهمǽة الدراسة و أهدافهاة تؤ الدراس
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ت الأساسǽة الخاصة أما الجزء الثالث فǽحتوȑ على البǽانا ،الشخصǽة لمفردات الدراسة
  " . 2انظر ملحȘ رقم "  ،Ǽفرض الدراسة

  - متغيرات الدراسة :
  - تم تحديد متغيرات الدراسة على الشȞل التالي :

، وتم السؤال عن هذا المتغير ǼعǼارة تقديرȄة المستقل : تحليل البيئة الداخلǽةمتغير ال -
ومستوȐ الإجاǼة "  "،مضمونها: " ǽمȞن القول Ǽأن تحليل البيئة الداخلǽة في المصنع سلǽم

. " Șمحدد ، لا أوف ȑدون رأ ، Șأواف  
ؤال عن هذا المتغير المتغير التاǼع : سǽاسة الشراء من المصدر المناسب ، وتم الس -

ǼعǼارة تقديرȄة مضمونها: " ǽمȞن القول Ǽأن سǽاسة الشراء من المصدر المناسب في 
  ومستوȐ الإجاǼة " أوافȘ ، دون رأȑ محدد ، لا أوفȘ " .   ،المصنع سلǽمة "

  -أساليب التحليل :
للإجاǼة عن أسئلة الدراسة والتحقȘ من صحة فرضها تم استخدام الأساليب 

ǽة للعلوم الإحصائǽاستخدام الحزمة الإحصائǼ انات على الحاسوبǽعد إدخال البǼ ةǽة التال
   -) :  SPSSالاجتماعǽة ( 

المقǽاس الإحصائي الوصفي وذلك لوصف خصائص مجتمع الدراسة Ǽاستخدام النسب  -
  المئوǽة والتكرارات .

  ) وذلك لاختǼار العلاقة بين متغيرات الدراسة . 2مرȃع ȞاȞ ) ȑا -
  -لحات الǺحث :مصط

  -:Environmentالبيئة  -
ســـواء  -تعـــرف البيئـــة Ǽأنهـــا مجموعـــة العوامـــل أو المتغيـــرات الداخلǽـــة والخارجǽـــة 

أو التـي ǽحتمـل  ،والتـي تقـع داخـل حـدود التنظـǽم أو خارجـه والمـؤثرة -ǽمȞن قǽاسها أم لا 
الإدارة أو لـم يــتم  والتــي تـم إدراكهـا بواسـطة ،أن تـؤثر علـى فعالǽـة وȞفاǽـة الأداء التنظǽمـي
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  .)1(اأو قيود اعلى أنها تمثل فروض ،إدراكها
    -. نقاȉ القوة والضعف :

  ع Ǽه ـــــنقاȋ القوة هي المزاǽا والإمȞانǽات التي تتمتع بها المنظمة Ǽالمقارنة Ǽما يتمت
 المنافسون، وتتمثل نقاȋ الضعف في قصور الإمȞانǽات والمشȞلات التي تعيȘ المنظمة

  .)2(افسة Ǽفاعلǽة Ȟما أنها تقلل من رضاء المتعاملين معهاعند المن
  policies.السǻاسات 

والسǽاسات  ،هي عǼارات عامة توصف Ǽالآلǽة التي تتǼع في الوصول إلى الأهداف
  . )3(تستخدم Ȟمؤشر عام للعمل المستقبلي للوصول إلى تلك الأهداف

   Strategyستراتيجǻة.الا
رة عن نمȌ استجاǼة المنظمة لعوامل التأثير في البيئة التي ستراتيجǽة Ǽأنها عǼاتعرف الا
وهي بهذا ترȌȃ بين موارد المنظمة والتحدǽات والمخاطر التي تفرضها البيئة  ،تعمل فيها
  . )4(الخارجǽة

  -الدراسات الساǺقة :
Ǽعد الǼحث في مواقع الإنترنت المختلفة والمȞتǼات ǽمȞن الإشارة إلى Ǽعض 

  - التوصل إليها منها على سبيل المثال لا الحصر :الدراسات التي تم 
  -دراسات ساǺقة في مجال تحليل البيئة الداخلǻة : – 1

، ȏةـــــــل البيئة الخارجيـــــحول أثر تحلي م "2007. دراسة " الطيب داودǽة والداخل   
  الداخلǽةإلى أن لتحليل البيئة الخارجǽة و ستراتيجǽة، وخلصت الدراسة في صǽاغة الا

وȞما زاد الإلمام بتحليل البيئة ومعرفة  ،ستراتيجǽة للمنظمةاة في رسـم أȑ أهمǽة Ǽالغ
  . )5( مؤثراتها أدȐ ذلك إلى الاستجاǼة لتحقيȘ أهداف المنظمة Ǽفاعلǽة Ȟبيرة

 ،ȏير  م "2005. دراسة " جاسم مشتت داودȞحول  دور التحليــل والتف
حليلǽة لآراء عينة في شرȞات القطاع الصناعي ستراتيجـي في تكوȄن الرؤǽة ( دراسة تالا
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ستراتيجي ومتغيراته وجود تأثيرات مǼاشرة للتحليل الا العراقي ) أظهرت نتائج الدراسة
الرئǽسǽة والثانوǽة في صǽاغة الرؤǽة المستقبلǽة عبر المتغير الأساسي الوسȌǽ في التفȞير 

التنظǽمǽة ) . وقد تضمنت ( القدرات الشخصǽة والخصائص ـالاستراتيجي والمتمثل ب
الدراسة عدداً من التوصǽات أهمها اعتماد المسارات الآتǽة ǼشȞل متوازن من قبل 

رات الشخصǽة القدصناعǽة لصǽاغة رؤȄتها المستقبلǽة: مسار التحليل البيئي "الشرȞات ال
الخصائص  -القدرات الشخصǽة ومسار التحليل المنظمي " ،"الخصائص التنظǽمǽة -

  .)ǽ")6ةالتنظǽم
لعالمǽة " حول انهǽار Ǽعض الشرȞات ا م2005. دراسة " ظاهر شاهر القشي ، 

ن المشȞلة لا تكمن Ǽالقوانين أوأثرها في بيئة المحاسǼة، وتوصل إلى عدة نتائج أهمها 
قǽات الأشخاص مطǼقي ولكنها تكمن Ǽأخلا ،التي تحȞم الحاكمǽة المؤسسة ǼشȞل عام

Ǽأن على المنظمات والجمعǽات المهنǽة القǽام ǼالǼحث عن  أوصت الدراسةتلك القوانين. و 
وسائل جديدة لضȌǼ أخلاقǽات المهنة فضلاً عن تطوȄر وتعديل معايير التدقيȘ ومعايير 
المحاسǼة الدولǽة المعمول بها حالǽاً ǼشȞل ǽقلل الخǽارات الكثيرة التي تمȞن المتلاعبين 

  . )7(من استغلالها ǼشȞل مخالف
                     -اǺقة في مجال سǻاسات الشراء :دراسات س - 2

" حول وظǽفة المشترȄات الحȞومǽة في  م2002" خلف الطعاني ،  . دراسة
وقد أظهرت نتائج الدراسة أنه لم يتم  ،الأردن بين الواقع و آفاق التغيير ( دراسة تحليلǽة )

مǽة ǼالشȞل الملائم سواء تطبيȘ الأسس العلمǽة للشراء من قبل الوحدات الإدارȄة الحȞو 
أو من ناحǽة اختǽار مصادر  ،أو تحديد المواصفات ،من ناحǽة تحديد الكمǽات المطلوǼة

ف اللوازم في رسم التورȄد . وقدمت الدراسة عدة توصǽات أهمها ضرورة مشارȞة موظ
لأنه دائماً على معرفة ظروف توفير اللوازم  ؛ستراتيجǽة الشراءاالسǽاسات ووضع 

  . )8(مستقǼلاً 
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م الرقمي في اتخاذ قرارات " حول دور الإعلا " شرȜة هيل أند نولتون  دراسة .
Ǽاً إلى جنب مع ، أشارت الدراسة إلى أن الإعلام الرقمي أصǼح يؤدȑ دوراً مهماً جنالشراء

ȑات الإعلام التقليدȞات واضحاً تأثيره المتزايد على القرارات التي تتخذها الشرǼ ماȞ ،
النهج الذȑ تسلكه هذه الشرȞات في اء منتجات قطاع التكنولوجǽا، و ر الراغǼة في ش

وأوضحت أن  ،عملǽاتها الشرائǽة . تضمنت الدراسة استفتاء صناع قرار قطاع التكنولوجǽا
طور التفȞير الذȑ تمر Ǽه الشرȞات لدȐ اعتǼارها لشراء منتج تكنولوجي وعملǽة غرȃلة 

ة المرشحين للتعامل معهم تتأثر Ǽالدرجة الأولى الشرȞات المؤهلة لتكون في قائمة الǼاع
Ǽة بذلك ، متغلعلام المتداول على شȞǼة الإنترنتǼالتجارب الشخصǽة التي ǽفرزها الإ

   . )9(آراء الخبراء في هذا المجالعلى الأقوال المتداولة و 
 ،بناء على ما تقدم نلاحȎ عدم وجود دراسات ترȌȃ بين تحليل البيئة الداخلǽة

ومن هنا تأتي أهمǽة هذه الدراسة التي تحاول  ،الشراء من المصدر المناسبوسǽاسة 
الترȞيز على ضرورة دراسة واقع تحليل البيئة الداخلǽة وأثرها على سǽاسة الشراء من 

  المصدر المناسب في المصانع الليبǽة على وجه الخصوص .
: ȏالجانب النظر-  

  -تحليل البيئة الداخلǻة : – 1
  -يل البيئة الداخلǻة :مفهوم تحل –أ 

ــــــǽقصد Ǽالبيئة الداخلي ــــــل داخل التنظيــــــوȐ الداخلǽة التي تعمــــة ( القــ  م ذاته، مثالــ
أهداف الشرȞة، طبǽعة منتجاتها، شȞǼات وعملǽات الاتصالات داخلها والحالة التعلǽمǽة 

  . )10(للقوȐ العاملة بها)
ل التنظǽم لتحديد ( إلقاء نظرة تفصيلǽة إلى داخأما تحليل البيئة الداخلǽة فǽعني

Ǽالإضافة إلى القيود . وȄبني التحليل  ،مجالات الضعف ،مجالات القوة ،مستوǽات الأداء
  مي،ـــــ، التنظيعلى معلومات تفصيلǽة عن المبǽعات، الأرȃاح، التكاليف، الهȞǽلالداخلي 
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  . )11(نمȌ الإدارة ....... الخ)
د غراب ǽمȞن تعرȄف تحليل البيئة الداخلǽة للمنشأة وفي رأȞ ȑامل السي

 ،ستراتيجيون عوامل: التموȄلالعملǽة التي من خلالها يختبر الاوتشخǽصها Ǽأنها ( 
وموارد  ،العلاقات العمالǽة ،الأفراد العملǽات، ،الإنتاج التوزȄع، ،التسوȘȄ المحاسǼة،

لجوهرȄة في المنشأة التي ǽمȞن المنشأة وأهدافها من أجل تحديد نواحي القوة والضعف ا
استخدامها Ǽفاعلǽة لاستغلال الفرص المتاحة أو مواجهة التهديدات السائدة في البيئة 

  وǽمȞن تبني تعرȄف Ȟامل السيد غراب في هذا الǼحث .  . )12(الخارجǽة.
  -مساهمات تحليل البيئة الداخلǻة : -ب 

ǽسǽائز الرئȞة أحد الرǽمثل تحليل البيئة الداخلǽيها في ة التي يتم الاستناد عل
وعلى وجه التحديد فإن التحليل البيئي  ،ستراتيجǽة المناسǼةتحديد واختǽار البدائل الا

  - )13(:الداخلي ǽسهم فǽما يلي
  الإمȞانǽات المادǽة والǼشرȄة المتاحة للمنظمة .و  تقيǽم القدرات. 
نظمات المماثلة أو التي التعرف على الوضع التنافسي النسبي للمنظمة مقارنة Ǽالم .

  تعمل في نفس الصناعة .
بǽان وتحديد نقاȋ القوة وتعزȄزها للاستفادة منها والǼحث عن طرق تدعǽمها مستقǼلاً Ǽما  .

  يؤدȑ إلى زȄادة قدراتها على استغلال الفرص أو مواجهة المخاطر .
لب عليها استكشاف نقاȋ الضعف أو مجالات القصور التنظǽمǽة وذلك حتى ǽمȞن التغ .

  أو الحد من آثارها السلبǽة .
تحقيȘ التراȌǼ بين نقاȋ القوة والضعف ( ناتج التحليل الداخلي ) ومجالات الفرص  .

  .ستراتيجǽات المختارةفاعلǽة الا والمخاطر (ناتج التحليل الداخلي ) Ǽما ǽساعد على زȄادة
  - نقاȉ القوة والضعف الداخلǻة المحتملة : - ج 

ــــــقاȋ الضعــــــــملة وأخرȐ بنــن قائمة بنقاȋ القوة الداخلǽة المحتــــثياقترح أحد الǼاح   ف ـ
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  -: )14(الداخلǽة المحتملة وهي
   -نقاȉ القوة الداخلǻة المحتملة : .

  القدرات العلǽة في المجالات الرئǽسǽة Ǽالمنشأة . -
  الموارد المالǽة Ǽحجم Ȟاف . -
  لاء .الصورة الإيجابǽة للشرȞة لدȐ العم -
  الموقع القǽادȑ في السوق . -
  ستراتيجǽات جيدة الإعداد في المجالات الوظǽفǽة .الا -
  الاستفادة من اقتصادǽات الحجم الكبير . -
  حماǽة الشرȞة من ضغوȋ المنافسة . -
  التكنولوجǽا المتقدمة التي تملك الشرȞة براءة اختراعها . -
  مميزات التكلفة . -
  المتميزة .الحملات التروȄجǽة  -
  الوضع المتقدم على منحنى الخبرة .                         -
-   . Ȑة المقتدرة وأخرȄالكوادر الإدار  

  -نقاȉ القوة الخارجǻة المحتملة : .
  ستراتيجي واضح .اعدم وجود اتجاه  -
  إمȞانات قدǽمة ومستهلكة .وجود معدات و  -
  مستوȐ رȃحǽة أقل من مستوȐ الصناعة . -
  قص في الكوادر والمهارات الإدارȄة المقتدرة.الن-
  النقص في القدرات والمهارات التشغيلǽة الأساسǽة . -
  ستراتيجǽة .أداء ضعيف فǽما يتعلȘ بتنفيذ الا سجل -
  وجود مشȞلات تشغيل داخلǽة تعيȘ الأداء . -
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  محدودǽة القدرات في مجال الǼحث والتطوȄر . -
  خȌ إنتاج ذو نطاق ضعيف . -
  ف شȞǼة التوزȄع . ضع -

  - أساليب دراسة نقاȉ القوة و الضعف : -د 
  :)15(ǽمȞن دراسة نقاȋ القوة والضعف Ǽعدة أساليب منها)

ــــــعة الإدارȄة وتشــــــأسلوب المراج - ــــــعناص ،ةــــــمجالات المراجعة الإدارȄ :ملـ   ر النشاȋ ـــ
ǽة، المراجعة الإنتاجǽقǽالمراجعة التسو ،ȑة الإدارǽة، مراجعة الأفراد، المراجعة المال

  مجلس الإدارة .Ǽحوث والتطوȄر، و والمحاسǼة، الهȞǽل التنظǽمي، ال
المرȞز : أهداف معظم المنظمات تشمل الرȃحǽة، النمو، الابتكار، أسلوب الأهداف -

  ولǽة الاجتماعǽة .   ؤ السوقي، الإنتاجǽة، والمس
راسة نقاȋ القوة والضعف . ومن هذه في د أسلوب المؤشرات والنسب المستخدمة -

  نسب الأفراد .لإنتاج والتسوȘȄ، و نسب ا  ،النسب: النسǼة المالǽة
              -أساليب تقوǻم نواحي القوة و الضعف في البيئة الداخلǻة للمنشأة : -هـ 

تستخدم الإدارة مجموعة من الأساليب لتقوǽم نواحي القوة والضعف في البيئة 
  . )16(نشأة وفǽما يلي أشهر هذه الأساليب)الداخلǽة للم

نموذج مجموعة بوسطن الاستشارȄة قدم أنموذج جنرال إلكترȄك و ألتحسين أداء 
نموذج Ȅتكون الو ، اهتم فǽه بتطوȄر السوق والسلعة "المنتج" نموذجاً أم 1977شالس هوفر
لمحور أو قوȑ، وا ،أو متوسȌ ،: الأفقي ( المرȞز التنافسي ) وهو ضعيفمن محورȄن

النمو إلى الاهتزاز إلى النضوج الرأسي يهتم Ǽمراحل نمو المنتج من مرحلة التقدǽم إلى 
  . )17(أخيراً التدهوروالتشǼع و 

  -سǻاسة الشراء من المصدر المناسب :  - 2
    -مفهوم وظǻفة الشراء : - أ 
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في حالات عديدة  ProcurementالتورȄد و  purchasingتستخدم Ȟلمتي الشراء 
ر فالشراء ǽشي ،د اختلاف واضح بين المفهومينإلا أنه يوج ؛ل تعطي نفس المعنىȞبدائ

أما التورȄد  ،الإجراءات المرتǼطة بهذه العملǽةإلى عملǽة الحصول على المواد والأجزاء و 
التخزȄن واستلام حيث ǽشمل Ȟل من الشراء والنقل و  فǽشير إلى مجال أوسع

  . )18(المشترȄات
  واد ــــظǽفة الشراء هي ( إدارة Ȟافة الأنشطة اللازمة لتدفȘ الميرȐ أحد الكتاب أن و 

خاذ من مصادر التورȄد حتى وصولها للمخازن في مواقع الإنتاج حسب احتǽاجاتها وات
طوة Ǽما يتمشى التكلفة في Ȟل خالقرارات المتعلقة Ǽالجودة والكمǽة والتوقيت والمصدر و 

  . )19(عǽشهاالظروف البيئǽة التي تمع ظروف المنشأة و 
أوجه النشاطات اللازمة لتوفير احتǽاجات Ȟن تعرȄف وظǽفة الشراء Ǽأنها (Ȟذلك ǽم

 المنظمة من المواد والمعدات والآلات والخدمات وضمان تدفقها للمخازن ومواقع الإنتاج
Ǽأقل تكلفة تتناسب مع المواصفات المطلوǼة وفي الوقت Ǽالكمǽة التي تحتاجها المنظمة و 

  .)20(في تخفǽض التكاليف الكلǽة للمنظمة ماهسنتاج والإا ǽضمن استمرار الإالمناسب Ǽم
العملǽات التي تستطǽع المنظمة عن طرȄقها أن تحدد Ȟما تتضمن وظǽفة الشراء (
اوض معهم تتفوأن تحدد الموردين وتقارن بينهم و  ،احتǽاجاتها من السلع و الخدمات

إصدار لتعاقد مع الموردين و ملǽات ا، Ȟما تشمل أǽضاً عللتوصل إلى شروȋ مناسǼة
  .)21(سداد قǽمتهاالشراء و إجراء استلام الǼضاعة و أوامر 

النشاȋ المخطȌ القائم على أسس فنǽة جاء في تعرȄف نشاȋ الشراء Ǽأنه (
نوعاً من مصادر التورȄد المناسǼة وفقاً لتنسيȘ منظم رȄة محددة للمواد المشتراة Ȟما و وتجا

ئǽسǽة الأخرȐ في المشروع وفي ظل توفر الضواȌǼ الرقابǽة تحقǽقاً مع Ǽقǽة الأنشطة الر 
  . )22( لأهداف المنشأة

  - : )23(تتمثل فوائد اختǽار المورد المناسب في الآتي فوائد اختǻار المورد المناسب: -ب
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  على السعر المناسب . ȑ حصول المشتر   - أ
  التمتع Ǽمرونة الطلب . - ب
  من المورد . الحصول على أفضل الخدمات - ت
  الحصول على استقرار في الأسعار . - ث
  الحصول على استشارات تسوǽقي وتوفير السلعة حتى في أوقات ندرتها . - ج
توفير السعر المناسب والجودة المناسǼة و التورȄد في الوقت المناسب وȞل  -  ح

  التسهǽلات الممȞنة في الدفع و الخصم .
  :  الاعتǺارات الواجب مراعاتها عند اتخاذ قرار الشراء اختǻار المورد المناسب - ج 

يجب على متخذ القرار Ǽشأن اختǽار المورد المناسب أن يراعي مجموعة من 
  - : )24(الاعتǼارات أهمها

  السعر . -
  مواعيد التورȄد . -
  Ȟمǽات الشراء . -
  المواصفات . -
  تكاليف النقل . -
  المالǽة . التسهǽلات -
- . " Ȍǽالتقس " ȋالأقسا  
  التأمين على الǼضاعة . -
  سمعة المورد . -
  خدمات ما Ǽعد الشراء . -

: تتمثل مصادر المعلومات عن الموردين فǽما  مصادر المعلومات عن الموردين -د 
  -: )25(يلي
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  الموردين الحالين . -
  مندوȃو البǽع التاǼعين . -
- . ȑالدليل التجار  
  جات الموردين .Ȟتالو  -
  دليل التلفون . -
  الإعلانات في الصحف و المجلات العامة . -
  دليل قطاع الأعمال . -
  المعارض و الأسواق و المؤتمرات التجارȄة و الǼضاعة . -
  الرسائل المǼاشرة من الموردين . -
  الجمعǽات و المؤسسات الحȞومǽة الخاصة Ǽالإمداد و الشراء . -
  ن .الزȄارات للموردي -
  العينات . -
  الإنترنت . -

  -مصدر قوة مساومة الموردين ومصدر قوة مساومة المشترȂن : -هـ 
   - : )26(. مصادر  قوة مساومة الموردين تتمثل الآتي

  مدȐ حاجة المشترȑ للسلعة . -
  معرفة الوقت المسموح للتفاوض . -
  مدȐ قناعة المورد Ǽمعقولǽة سعره وقناعته ȞǼفاǽة الخدمات . -
  Ȟفاءة ممثله في التفاوض .  -

  -:) 27(. قوة مساومة المشترȏ تبرز من خلال العوامل التالǻة
  وجود سوق تسوده المنافسة وتعدد فǽه مصادر الشراء . -
  توفر المعلومات عن ف و ــــعار والتكاليـــــــل الأســـــرȄات على تحليــــة المشتقدرة إدار  -
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  السوق .
  أصناف السلع و استخداماتها وȃدائلها و Ȟافة البدائل .تكامل المعلومات حول  -
  قدرة ممثل إدارة التفاوضǽة . -

   -الدراسة الميدانǻة :
  
  -التعرȂف Ǻمصنع جǻاد للصناعات الحديدǻة : –1

وتم الافتتاح في أكتوȃر  ،م2005تم وضع حجر الأساس للمصنع في مارس 
لمصنع في إطار اعتماد او  ،تم . ǽقع المصنع جنوب زليتن وǽضم Ǽعض الشرȞا2009

ستراتيجي جنه استشارȄة هي لجنة التخطȌǽ الاستراتيجي تم إنشاء لعلى التخطȌǽ الا
عصر العولمة وتطوȄر المȞاتب الإدارȄة ǼشȞǼة المشروعات لمواكǼة التكنولوجǽا و و 

 ȑالمواد الخام المستخدمة على برامج ومعدات حاسوب متطورة و المعلومات التي تحتو
الأكسجين ومواد إضافǽة أخرȐ لتعديل لصهر Ȟالجير و ة الحديد مع مساعدات اهي خرد

  نسب الحديد و تحسين خواصه المȞǽانǽȞǽة . 
على أنه قادر على  هي شيء مادȑ محسوس ينظر إلǽه - : )28(تعرȄف السلعة

  إشǼاع حاجة، وعلǽه فإن السلعة هي وسيلة إشǼاع موجودة في البيئة الخارجǽة للإنسان .
  وجهة نظر الǼاحث ǽمȞن تعرȄف الشراء من مصدر مناسب Ȟالتالي : ومن

هو شراء سلعة محسوسة ينظر إليها على أنها قادرة على إشǼاع حاجة المستهلك في بيئة 
  (*)محدودة

 ȘȄالمصنع :الجدول التالي يوضح حجم الإنتاج والتسوǼ ȘȄحجم الإنتاج والتسو
  م  2013م إلى  2010من سنة 
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  يوضح حجم الإنتاج والتسوȘȄ)  1جدول ( 
إنتاج الحديد  السنوات

 Ǽالطن
الكمǽة التي تم تسوǽقها 

 * الأداء Ǽالطن تقرǼȄاً 
 جيد مرتفع 2650 2900 2010
2011 2200 2000 Ȍمتوس 
 جيد جداً  2900 2600 2012
 ممتاز 3200 3300 2013

  المصدر : سجلات قسم المبǽعات
  م  2014* : استنتاجات الǼاحث 

صنع محل الدراسة ينتج الحديد وهو مطلوب من متطلǼات النهضة العمرانǽة والم
  في المنطقة ( بيئة المصنع ) 

  
  ) يوضح التسعيرة Ǽالدينار للطن و حجم المبǽعات 2جدول ( 

 *  حجم المبǽعات تسعيرة المصنع Ǻالدينار للطن السنوات
2010 730 1934500 
2011 733 1466000 
2012 745 2160500 
2013 760 2432000 

  المصدر : سبȘ ذȞره
  -عر ض و تحليل نتائج الاستǺانة : - 1
  -تحليل البǻانات الشخصǻة : - أ 
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" مر، مستوȐ التعلǽم، مȞان المǽلادالنوع، العتشمل البǽانات الشخصǽة على "
  ) البǽانات الشخصǽة لعينة الدراسة . 3وȄوضح الجدول ( 

  ة الدراسة) البǽانات الشخصǽة لعين 3جدول ( 
 النسǺة % التكرار فئات المتغيرات المتغير الرقم
  
  ذȞر النوع 1

 أنثى
50  
- 

100  
- 

  
 العمر 2

  30و أقل من  20
  40و أقل من  30
  50وأقل من  40

 فأكثر 50

-  
30  
15  
5 

-  
60  
30  
10 

  
  
3 

 مستوȐ التعلǽم
  دبلوم قبل الجامعي

  جامعي
 فوق الجامعي

13  
25  
12 

26  
50  
24 

  
4 ǽان المȞلادم 

  مدينة زليتن
 ȑمدن أخر  

 Ȑالدول الأخر 
37  
-  
13 

74  
-  
26 

  م 2013المصدر : بǽانات الاستǼانة ، إعداد الǼاحث 
رجع ذلك إلى طبǽعة نشاȄ ȋو  ،) أن جمǽع المǼحوثين ذȞور 3يوضح جدول ( 

  " وهو عمل شاق لا يتناسب وطبǽعة المرأة .المصنع "صناعات حديدǽة
فئة العمرȄة دول أنه لا يوجد من المǼحوثين في الوǼالنسǼة للعمر يوضح نفس الج

فئة العمرȄة من % من أفراد عينة الدراسة في ال60وأن نسǼة  ،30إلى أقل من  20من 
مما يدل على أن المصنع ǽستوعب ذوȑ الأعمار  ،وهي أكبر نسǼة ،40إلى أقل من  30

إلى أقل من  40ة من % من أفراد عينة الدراسة في الفئة العمر30ȄالشاǼة، وتوجد نسǼة 
  فأكثر . 50، وأما أقل الفئات العمرȄة نسǼة وهي الفئة العمرȄة 50
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% من أفراد عينة الدراسة ǽحملون دبلوم أقل من 26) أن  Ȟ3ما يوضح جدول ( 
وهي تعد أكبر  ،% من أفراد العينة هم من حملة الشهادات الجامعǽة50و ،الجامعي

وجد تو  ،على توظيف حاملي الشهادات الجامعǽةمما يدل على أن المصنع يرȞز  ،نسǼة
  % من أفراد عينة الدراسة حاصلون على مؤهل فوق الجامعي .42نسǼة 

لدراسة % من أفراد عينة ا74أما فǽما يتعلǼ ȘمȞان المǽلاد بوضح الجدول أن 
% من أفراد عينة الدراسة من مواليد دول الأخرȐ، أما 26من مواليد مدينة زليتن، و

وهذا يدل على أن المصنع ǽعتمد في إدارته على  ،ن المدن الأخرȐ فلا وجود لهممواليد م
. ȑن من دول أخرȄمستشارȞ عض الفنيينǼالمحليين و  

  -تحليل البǻانات الأساسǻة : -ب 
هو اختǽار فرض الǼحث الذȑ ن الهدف الرئǽس من تحليل البǽانات الأساسǽة إ

ولتحقيǽ"،  Șاسة الشراء من المصدر المناسبس يؤثر تحليل البيئة الداخلǽة على" :ǽقول
هذا الهدف تم تقسǽم الظاهرة الأولى ( تحليل البيئة الداخلǽة ومدȐ سلامته إلى ثلاث 

) يوضح إجاǼات المǼحوثين  4الجدول ( و  ، دون رأȑ محدد، لا أوفȘ  ،أوافȘ :حالات )
  عن هذا المتغير .

  سلǽمة) تحليل البيئة الداخلǽة في المصنع  4جدول ( 
 النسǼة% العدد بǽان
Ș78 39 أواف 

 12 6 دون رأȑ محدد
Ș10 5 لا أواف 
 100 50 المجموع

  م 2013المصدر : بǽانات الاستǼانة ، إعداد الǼاحث ، 
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% من أفراد عينة الدراسة يوافقون على أن تحليل 78) أن نسǼة 4يوضح جدول (
عينة الدراسة دون رأȐ محدد  % من أفراد12أن ǽم، و البيئة الداخلǽة في المصنع سل

  % فقȌ لا يوافقون على أن تحليل البيئة الداخلǽة في المصنع سلǽم .10و
: سǽاسة الǼحث تم تقسǽم الظاهرة الثانǽة اختǽار فرضوȞذلك لتحقيȘ الهدف و 

دون رأȑ ، " أوافȘ :إلى ثلاث حالات من المصدر المناسب ومدȐ سلامتهاالشراء 
Șيوضح ذلك  5(  الجدولو ، "محدد، لا أوف (  

  
  ) سǽاسة الشراء من المصدر المناسب في المصنع سلǽمة 5جدول ( 

 النسǼة%  العدد بǽان
Ș80 40 أواف 

 14 7 دون رأȑ محدد
Ș6 3 لا أواف 
 100 50 المجموع

  م 2013المصدر : بǽانات الاستǼانة ، إعداد الǼاحث ، 
  

يوافقون على أن سǽاسة  % من أفراد عينة الدراسة80) أن  5يوضح الجدول ( 
 ،% من أفراد عينة الدراسة دون رأȑ محدد14أن المناسب سلǽمة، و  الشراء من المصدر

وثلاثة فقȌ من أفراد عينة الدراسة لا يوافقون على سلامة سǽاسة الشراء من المصدر 
المناسب . وǽمȞن دراسة الظاهرتين معاً ( المتغير المستقل و المتغير التاǼع ) في 

  ) . 6ول ( الجد
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) العلاقة بين تحليل البيئة الداخلǽة على سǽاسة الشراء من المصدر المناسب  6جدول ( 
  في مصنع جǽاد للصناعات الحديدǽة

  
خلǽة 

ة الدا
 البيئ

حليل
ت

سلǽمة
صنع 

ي الم
ف

 

   سǽاسة الشراء من المصدر المناسب في المصنع سلǽمة
  مجموع الصفوف

 Șمحدد أوف ȑدون رأ Șلا أوف 
 النسǼة العدد النسǼة العدد النسǼة العدد النسǼة

Ș78 39 6 3 14 7 58 29 أواف 
 12 6 - - - - 12 6 دون رأȑ محدد

Ș10 5 - - - - 10 5 لا أواف 
 100 50 6 3 14 7 80 40 مجموع الأعمدة

  م 2013المصدر : بǽانات الاستǼانة ، إعداد الǼاحث ، 
   0.000و مستوȐ معنوǽة  4رȄة درجة ح 16.03المحسوǼة هي  Ȟ2ا
   0.005، و مستوȐ معنوǽة 4تحت درجة حرȄة  9.49الجدولǽة  Ȟ2ا

% من المǼحوثين يوافقون على سلامة تحليل البيئة 58) أن  6يوضح جدول ( 
% 12مناسب والداخلǽة في المصنع وȄوافقون على سلامة سǽاسة الشراء من المصدر ال

Ȅوافقون على سلامة سǽاسة الشراء و  ،داخلǽة في المصنعلا رأȑ لهم حول تحليل البيئة ال
ليل البيئة الداخلǽة في المصنع % لا يوافقون على سلامة تح10و ،من المصدر المناسب

  ȄؤȞدون سلامة سǽاسة الشراء من المصدر المناسب .و 
% من المǼحوثين يوافقون على سلامة تحليل 14) أن  6يوضح جدول ( Ȟما 

% فقȌ من 3و ،لا رأȑ لهم حول سǽاسة الشراء من المصدر المناسبو  ،البيئة الداخلǽة
المǼحوثين يوافقون على سلامة تحليل البيئة الداخلǽة للمصنع ولا يوافقون على سلامة 

  .  سǽاسة الشراء من المصدر المناسب
ǽاسة " وستحليل البيئة الداخلǽة "المتغير المستقل، تم تنظǽم بǽانات الظاهرتين معاً 

) HOوأن فرض العدم (  ،) 6من المصدر المناسب "المتغير التاǼع" في جدول (  الشراء
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قة بين تحليل البيئة الداخلǽة وسǽاسة الشراء من المصدر الذȑ ينص " لǽست هناك علا
) الذȑ ينص " هناك علاقة بين تحليل البيئة الداخلǽة  HIالفرض البديل (و  ،"المناسب

  ب " .وسǽاسة الشراء من المصدر المناس
 ،، فǽعني ذلك قبول صحة فرض العدموإذ Ȟان اختǽار فرض العدم صحǽحاً 

العȞس ǼالعȞس، وللوصول لهذا الهدف Ǽالتالي رفض الفرض البديل "فرض الǼحث" و و 
  فإن تحليل مرȃع Ȟاǽ ȑعطي Ǽعض القواعد لاتخاذ القرار في هذه الحالة .

ومستوȐ معنوǽة  4 تحت درجة حرȄة 16.03سوǼة هي المح 2تبين أن نتيجة Ȟا
ومستوǼ4  Ȑمقارنة هذه النتيجة بجدول توزȄع مرȃع Ȟاȑ تحت درجة حرȄة و   0.000
 2حيث إن قǽمة Ȟا ،لمحسوǼة أكبر من قǽمتها الجدولǽةا 2% اتضح أن قǽمة Ȟا5معنوǽة 
 2بينما قǽمة Ȟا 0.000مستوȐ معنوǽة و  4تحت درجة حرȄة  Ǽ16.03ة المحسو 

لي فإن هذه النتيجة تشير إ 0.05مستوȐ معنوǽة ، و 4رȄة تحت درجة ح 9.49لجدولǽة ا
البديل (فرض الǼحث) صحǽح  وأن الفرض ،أن فرض العدم غير صحǽح ومرفوض

أن هناك أȑ أن هذه الظاهرة الملاحظة جوهرȄة وحقǽقǽة. وتعني هذه النتيجة  ،ومقبول
إلى وجود دليل تأسǽساً على هذه النتيجة ǽمȞن الإشارة و   ،علاقة ذات دلالة إحصائǽة

  على أثر تحليل البيئة الداخلǽة على سǽاسة الشراء من المصدر المناسب. 
  

  -الخاتمة :
  -توصل الǺاحث خلال هذه الدراسة إلى النتائج الآتǻة : -أولاً النتائج :

  يؤثر تحليل البيئة الداخلǽة على سǽاسة الشراء من المصدر المناسب .  - 1
الداخلǽة سلǽماً Ȟانت سǽاسة الشراء من المصدر Ȟلما Ȟان تحليل البيئة  -  2

  المناسب سلǽمة .
  - اعتماداً على نتائج الدراسة ǻمȜن تقدǻم التوصǻات التالǻة :  - التوصǻات : -ثانǻاً :
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  ضرورة الاهتمام بتحليل البيئة الداخلǽة للمصنع . - 1
  .المناسبمǽة لاختǽار مصدر الشراء ضرورة الاهتمام Ǽاستخدام الأساليب العل- 2
  يجب الاستفادة من الأساليب الكمǽة للمفاضلة بين الموردين .       - 3

  
  

ــــم (    ) 1ملحـــــȘ رقـ
السيد 

.....................................................................................
  ......... المحترم 

تحليل الداخلǽة على سǽاسة الموضوع : مسح اجتماعي Ǽالحصر الشامل عن أثر 
  الشراء من المصدر المناسب في مصنع جǽاد للصناعات الحديدǽة .

لقد وقع الاختǽار علȞǽم في المسح الاجتماعي عن الموضوع أعلاه، وإن الهدف 
من هذا الǼحث هو دراسة عملǽة لأثر تحليل البيئة الداخلǽة على سǽاسة الشراء من 

جاǼة عن الأسئلة التالǽة مال الدراسة يرجى التكرم Ǽالإالمصدر المناسب، ومن أجل استك
تحقيȘ أهدافها علماً المفتاح الرئǽس لنجاح الدراسة و  موضوعǽة لأن إجاǼاتكم هيǼصدق و 

سيتم استخدام إجاǼاتكم لهذه الغاǽة ǽات الǼحث العلمي و Ǽأن الاستǼانة سوف تستخدم لغا
  فقȌ و ستعامل بنزاهة و سرȄة .

ȞتاǼة Ǽة لكل سؤال في المرȃع المقابل و م الإجاǼة التي تراها مناسالرجاء ȞتاǼة رق
  إجاǼة واحدة لكل سؤال .

  نشȞرȞم مقدماً على تعاونȞم
  د / عبد السلام مǽلاد المقلة                          

  هتجامعة مصرا  /Ȟلǽة الترǽȃة 
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  ) 2ملحـــــȖ رقـــــم ( 

  رقم الاستǺانة 
  الشخصǻة :أولاً : البǻانات 

   النوع – 1
  

  ) 1ذȞر                                        ( 
  ) 2أنثى                                        ( 

   العمر – 2
  

  )  1(                            30و أقل من  20
  ) 2(                            40و أقل من  30
  ) 3(                             50وأقل من  40
  ) 4(                                    فأكثر 50
   مستوȐ التعلǽم  - 3

  

 )                  1دبلوم قبل الجامعي                           ( 
 )    2جامعي                                      ( 

  ) 3(                    فوق جامعي              
   مȞان المǽلاد  - 4

  

 )                   1مدينة زليتن                                  ( 
 )                                   Ȑ2مدن أخر (  
 )                                Ȑ3الدول الأخر (  
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  ثانǻاً : البǻانات الأساسǻة :

  
ǽمȞن القول Ǽأن تحليل البيئة الداخلǽة في  – 1

 المصنع سلǽم .
  
  

 )                                Ș1أواف (  
  ) 2دون رأȑ محدد( 

 Ș3( لا أواف  (  
ǽمȞن القول Ǽأن سǽاسة الشراء من المصدر  -  2

 المناسب في المصنع سلǽمة .
  
  

                                Ș1(      أواف                  ( 
 2دون رأȑ محدد                            ( 

   ( 
 

 )                                  Ș3لا أواف (  
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، –أصول عملǽة وحالات عملǽة  –، الإدارة الاستراتيجǽة غرابالسيد Ȟمال   )12(
 .   107م) ص 1994الرȄاض، جامعة الملك سعود، عمادة شؤون المȞتǼات، (
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 .  113 – 109السيد غراب، مرجع سبȘ ذȞره ، ص Ȟمال   )16(
 ،،  الإسȞندرȄة"مفاهǽم وحدات تطبǽقǽة" ستراتيجǽةالإدارة الإ ،محمد السيدإسماعيل   )17(
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 .  252م) ص 2004الجامعǽة، ( 
بيȘ العلمي"، السيد عبده ناجي، إدارة المشترȄات والمخازن "المǼادȏ العلمǽة والتط  )19(

 .  13م) ص 2004القاهرة، حقوق الطǼع والنشر محفوظة للمؤلف ( 
، اتالإستراتيجǽات والإلكترونǽ، "محمد إبراهǽم الǼطل، إدارة المشترȄات والمخازن منى   )20(

 .   8م ) ص 2000ألف والولاء للطǼاعة،  ،بور سعيد
قاهرة، مȞتǼة عين أسامة صادق المشنب، الأصول العلمǽة للمشترȄات والمخازن، ال  )21(

 .  12م )  ص 1991 –م 1990الشمس ( 
النقل  –تطبǽقات في الشراء  –أسس  –مفاهǽم "الحيوان وآخرون، إدارة المواد حسن   )22(
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 .276-273 ، ص )مرجع سبȘ ذȞره(
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)27(  Șنفس الموقع الساب .  
 .274أبو ȞǼر مصطفى Ǽعيرة، وعبد الجليل المنصورȑ، مصدر سبȘ ذȞره، ص   )28(

  . م 2014إعداد الǼاحث   (*)
  
  
  
  

              
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  الرقيبي محمد أبوغرارة /د                                                
  جامعة طرابلس                                                     

  
  

  مقدمــة :
منـذ اهتمامـه ǼالمـدرȞات الجغرافǽـة التـي حولـه اهتم الإنسـان Ǽاسـتعمالات الأراضـي 

فـــي المȞـــان والزمـــان، ممـــا أتـــاح لـــه طـــرح عـــدة استفســـارات علـــى نفســـه عـــن ǽȞفǽـــة وجـــود 
ــة المتنوعــة التــي ǽعاينهــا، محــاولاً ابتكــار الوســيلة  ǽات الجغرافȞــع هــذه المــدرȄوانتشــار وتوز

العلمـي يرجـع فـي جــوهره الأنسـب للتعامـل معهـا وتطوȄرهـا . ولمـا Ȟـان الاجتهـاد الجغرافـي 
إلى دراسة الأراضي، ودراسة نشاطات الإنسان، فإن دراسة موضوع استعمالات الأراضـي 
يخـــتص بتقصـــي العلاقـــة بـــين الإنســـان والأرض ǼاعتǼارهـــا المســـرح الـــذǽ ȑحتـــوȑ نشـــاطه، 
ولكون الإنسان ǽقدم على التفاعـل مـع الأرض وȄلـتمس توظǽفهـا واسـتخدامها والانتفـاع بهـا 

وهـذا المعنـى Ȟمطلـب وهـدف وتوجǽـه لا تخـرج عنـه عملǽـة  ،لات وأغـراض مختلفـةفي مجا
ـــة، ومـــن بينهـــا مدينـــة تـــاجوراء التـــي تنقســـم  ǽــتعمالات الأراضـــي فـــي المـــدن الليب تنظـــǽم اسـ
أراضــيها إلــى اســتعمالات لعــدة أغــراض مختلفــة متداخلــة أحǽانــاً ومعقــدة ومنفــردة أو مرǼȞــة 

ــعه ــــار مواضــ ǽــــس اختȞعǽ ،Ȑانــــاً أخــــرǽــــة أحǽة واجتماعǽة اقتصــــادȞǼـــل متشــــا ـــأثير عوامـ ا تـ
وسǽاســǽة هــي التــي حــددت أمــاكن تواجــدها علــى رقعــة حيــز المدينــة الحضــرȑ، فقــد تغيــر 
ــوذج الأوضـــاع الاقتصـــادǽة والتحـــولات  ـــر نمـــȌ ونمـ ــتعمالات الأراضـــي وفقـــاً لتغي نمـــȌ اسـ

لأراضـي الاجتماعǽة التي صاحبته، وهـو مـا ǽمȞـن ملاحظتـه مـن تتǼـع تطـور اسـتعمالات ا
  Ǽمدينة تاجوراء من منتصف الستينǽات وحتى أواخر القرن العشرȄن .
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لقــد شــهدت المدينــة نمــواً ســȞانǽاً، ونمــواً حضــرȄاً مــن خــلال توســع مخططهــا، ومــا 
  صاحǼه من تغيرات في استعمالات الأراضي سواءً من حيث توزȄع أو مساحة الوظǽفة أو 

  زات الهامة .أنواع وأنماȋ المǼاني أو المؤسسات والتجهي
جمـــالاً إلـــى تتǼـــع النمـــو الحضـــرȑ لمدينـــة تـــاجوراء مـــن واقـــع إوȄهـــدف هـــذا الǼحـــث 

ومقارنــة ترȞيبهــا الــداخلي أو مورفولوجيتهــا بــǼعض  ،مخططــات اســتعمالات الأراضــي بهــا
 نظرȄات الترȞيب الداخلي للمدن .

وأسـلوǼاً وتكمن أهمǽة الǼحث في أن موضوع استعمالات الأراضي Ǽالمدينـة منهجـاً 
ــداخلي، والــذǽ ȑمȞــن أن يــتم Ǽالاســتعانة  هــو ȞǼــل تأكيــد تحليــل لنســيج المدينــة وترȞيبهــا ال
ǼالخرائȌ التي توضح التوزȄع المȞاني للوظائف أو الخـدمات والمرافـȘ المتنوعـة؛ Ȟعلاقـات 
ـــة التــــي ǽحتلهــــا أو ǽشــــغلها Ȟــــل  مȞانǽــــة بــــين شــــȞل اســــتعمالات الأراضــــي والنســــǼة المئوǽـ

وقــد تبــين مــن واقــع اســتعمالات الأراضــي، وآراء الكثيــر مــن المهتمــين بهــا أن ، )1(اســتعمال
خــرائȌ اســتعمالات الأراضــي تقــدم خدمــة هامــة لكــل المخططــين الــذين ǽحــددون الأوضــاع 
القائمة، والمتطلǼـات المسـتقبلǽة فـي مـدȐ زمنـي محـدود، بهـدف خدمـة السـȞان فـي المȞـان 

وفي هذا السǽاق ǽمȞن صǽاغة مشȞلة الǼحث واضعين نصب أعينهم الإمȞانǽات المتاحة، 
  -في التساؤلات الآتǽة :

-  Ȍتماشـيها أو موائمتهـا مـع مخطـ Ȑيـب الـداخلي للمـدن، ومـا مـدȞات الترȄما مفهوم نظر
  . استعمالات الأراضي Ǽمدينة تاجوراء؟

ــــــرȑ من خــــــما طبǽعة النمو الحض - ــــــلال تطور مخطــ   مالات الأراضي بهذه ــــــطات استعـــ
دراسة  –ستعمالات الأرض السȞنǽة Ǽمدينة الزاوǽة غرارة الرقيبي، التحليل المȞاني لابو أمحمد،  )1(                                                 

 2009، غير منشورة )، Ȟلǽة الآداب، جامعة طرابلس هجغرافǽة المدن، ( أطروحة دȞتورا  في
  . 161، ص
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م، وما هـي أهـم جوانـب القصـور فـي المخطـȌ المعتمـد 2006، 1966عامي المدينة بين 
  .  م؟2000لسنة 

: ȏمدينة تاجوراء في المفهوم النظرǺ استعمالات الأرض  
  إن تطور استعمالات الأراضي Ǽمدينة تاجوراء ما هو إلا نتاج لتارȄخ طوȄل مرت

قدǽمــة وحديثــة، Ȟانــت  Ǽــه المدينــة، تǼاينــت خلالــه هــذه الاســتعمالات مــن فتــرة لأخــرȐ بــين
 تمارسه المدينة، ولأهمǽة وظائفهـاانعȞاس منطقي للدور الوظǽفي الحرفي الذȑ مارسته أو 

Ȟة للأراضـي حـدثت نتيجـة للنمـو السـǽاستعمالات عشوائǼ ًاǼاني المتسـارع، والـنقص مصحو
، وعدم التقيد Ǽمعايير المخطـȌ وأنظمتـه وضـواǼطه العامـة فـي Ǽعـض الفتـرات في المساكن

  ن عمر المدينة .م
ـــة تـــاجوراء وȞغيرهـــا مـــن ال ـــي تمارســـها مدين مـــدن مـــن خـــلال وتظهـــر الأنشـــطة الت

Ǽ ــتعمالات الأراضـــــي ــــةأاســ ـــل فـــــي  ،نمــــاȋ ومســـــاحات مختلف والتـــــي قــــد تتعـــــارض أو تتماثـ
ســــمة ظــــاهرة أحǽانــــاً فــــي مخططــــات اســــتعمال  متطلǼاتهــــا فــــإن التشــــاǼك والتــــداخل Ȟǽــــون 

Ǽــأن Ȟــل نمــȌ مــن أنمــاȋ اســتعمالات الأراضــي ؛ (Adams)الأراضــي Ȟمــا أوضــح آدمــز 
يختـار موضــعاً تحـدده ضــواȌǼ ومعـايير تخطǽطǽــة أو تقيـده قǽمــة فعلǽـة للأراضــي أو ســعر 

ذاكــراً أن متطلǼــات الأحǽــاء الســȞنǽة تختلــف  )1(يــتحȞم فــي طرȄقــة وǽȞفǽــة ونوعǽــة اســتعماله
ـــناعǽة، Ȟمــــا أن المتطلǼـــــات فــــي القطـــــاعين يخ ـــن مثلهــــا فـــــي المنــــاطȘ الصــ تلــــف عـــــن عـ

المتطلǼــات فــي الأغــراض التعلǽمǽــة والصــحǽة، وȃــذلك فــإن مــا ǽمȞــن أن Ȟǽــون مشــȞلة أو 
عائقاً ǽقف في وجه استعمال معين للأراضـي لغـرض سـȞني مـثلاً، قـد Ȟǽـون ميـزة مرغوǼـة 
ـــع الفعلــــي  ــيراً إلــــى أن Ȟثافــــة الاســــتعمال والتوزȄـ لاســــتعمال آخــــر صــــحي أو تعلǽمــــي، مشــ

                                                 )1( A.Adams And others, spatial organization The Geographer,s view of 
THE WORLD, PRINTICE Hall,Englewood, 1971, p.345   
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ف الكثافـة السـȞانǽة، وأن التنـافس Ȟǽـون Ȟبيـراً فـي اسـتعمالات للأرض يختلـف وفقـاً لاخـتلا
ــون ذات Ȟثافــــة عالǽــــة بوســــȌ المدينــــة، ومتناقصــــة  الأرض للأغــــراض التجارȄــــة والتــــي تكــ
تدرȄجǽاً Ǽالاتجاه صوب الأطراف ǼعȞس الحالة في الاستعمالات للأغراض السȞنǽة . Ȟما 

ــور وســـائل النقـــل وتعـــددها ǽعـــد عـــاملاً  ـــى انتشـــار وتشـــتت  أشـــار إلـــى أن تطـ مســـاعداً عل
اســـتعمالات الأراضـــي للأغـــراض الســـȞنǽة Ǽاتجـــاه أطـــراف المدينـــة، وهـــو مـــا ǽلاحـــȎ علـــى 
مدينــة تــاجوراء فــي الوقــت الحاضــر، حيــث تزاحمــت الاســتعمالات التجارȄــة Ǽشــدة فــي قلــب 

 ȑالمدينــة التجــار(C.B.D)* الرئ ،حــول مســجد مــراد آغــا ȘــȄوعلــى امتــداد الطرǽ ȑســي الــذ
لــى الجنــوب راǼطــاً بــين الطرȄــȘ الســاحلي وطرȄــȘ ســاحل إب المدينــة مــن الشــمال ǽقطــع قلــ
  الǼحر.

ثرة أما امتداد شȞǼة الشوارع نحو أطرافها والطرق إلى خارجها فقد أدȐ إلى Ǽع
، وتبدو في المزارع المحǽطة بوسȌ المدينة، والتجمعات السȞنǽة وانتشار العمران والمǼاني

نتشار العمراني للكتل السȞنǽة والمحلات التجارȄة مع امتداد واضحة ظاهرة الامتداد أو الا
  الطرق المتجهة غرȃا وشرقا وخارج حدود مخططها في الجهة الجنوǽȃة .

واستعمالات الأراضي فيها Ǽظروف غيـر Ǽعيـدة عـن  جوراءلقد مر مخطȌ مدينة تا
ــت علǽــــه قــــ(Adams)رؤǽــــة  دǽماً ، ذلــــك أن اســــتعمالات الأراضــــي ǼمرȞــــز المدينــــة تنافســ

وقـد ، اعǽة خفǽفـة أو حرفǽـة ، وتجارȄـة )أغراض ( سȞنǽة ، خدمǽة ، صن استعمالات لعدة
، ǼعȞـــس ة المرǼȞــة ســـمة غالǼــة، فقـــد Ȟــان التكتــل والوظǽفـــمثــل الاســتعمال الســـȞني أغلبهــا

فـي العقود الأخيرة التي بدأت تظهر فيها الاستعمالات المنظمة أو المتخصصة للأراضـي 
في وسـȌ ، وȄبدو واضحاً التشبث Ǽأماكن التجارة والتسوق طات المدينةمحاولة لتنفيذ مخط

، ممثلــة فــي الشــوارع أو الطــرق الرئǽســǽة بهــا أهمهــا بــدǽاتها حــول المدينــة وواجهاتهــا الهامــة
، بــدليل ســك Ȟثيــراً ǼالســȞن فــي وســȌ المدينــةمســجد مــراد آغــا، وǼعȞــس ذلــك لا ǽظهــر التم

  Central Business Districtالمنطقة التجارȄة المرȞزȄة  *                                                 
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، والــذȑ ســـاعد علǽـــه وامتــدادها خـــارج مخططهـــا اانتشــار المســـاكن وتجمعاتهــا فـــي أطرافهـــ
تطــور وســائل النقــل وشــȘ الطــرق المعبــدة التــي Ȟــان لهــا دور رئǽســي فــي اتجــاه العمــران 

  صوب الأطراف الحضرȄة الرȄفǽة للمدينة .
ــــــــ، Ȟǽاد Ȟǽون متة الكوȄتـــــولعل ما ذȞُر عن مدين   طاǼقاً مع واقع Ȟثير من المدن ــــ

Ȟمدينة تاجوراء، فقد رأȐ الكاتب أن مدينة الكوȄت القدǽمة لم تكن هي المدينة العرǽȃة 
، فالمدينة القدǽمة متواضعة Ǽسǽطة، Ǽساحاتها لجديدة في شȞل استعمالات الأراضيا

Ǽانيها الظروف ابها ومناراتهاوقǼان، تحدت مȞفيها نوع من التوازن بين الإنسان والم ،
مع الزمن فترات تارȄخǽة معتمدين على الزراعة والتجارة  الطبǽعǽة القاسǽة وعاش سȞانها

 ȑحرǼم )1(والصيد الǽأما المدينة الحديثة اليوم فقد جمعت بين التراث البنائي القد .
والمعاصر الحديث، متعاǽشة مع مظاهر حضرȄة معقدة نوعاً ما ناتجة عن التغيرات أو 

 ستعمال وما صاحبها من تغيرالتغير السرȄع في استعمالات الأراضي، وتعدد نمȌ الا
، خاصة تلك العلاقة المعقدة القائمة بين السȞان في أسلوب الحǽاة ورؤǽة العلاقات

واستعمالات الأراضي للأغراض المختلفة وما ǽحدوها من تجاوزات وتناقضات، وǼقدر ما 
تشهد المدينة من النمو والتطور وجمال فن العمارة وفن شȘ الطرق والجسور، فإنها 

عاني من مشاكل تخص الساكنين من جراء ممارسات تخص التجاوز في استعمالات ت
  الأرض .
مدينة تاجوراء بدأـت نموها العمراني Ȟمدينة صغيرة قرǼȄة من شاطئ الǼحر، ثم   

تطورت حضرȄاً وأخذت نمȌ ونسيج بنائها مما فرضته عليها الظروف الطبǽعǽة والبيئǽة 
ǽقة وأكثرها ملتوǽة متعرجة وهي اليوم تقف في تضاد المحǽطة والسȞان، Ǽشوارعها الض

حاد مع نمȌ ونموذج حديث ذو انتشار حضرȑ واسع، ذو تنوع في الخدمات وتǼاين في 
، 1987رȄاض، النقيب، علم التخطȌǽ وإعداد المخططين، مطǼعة مقهوȑ، الكوȄت، )1(                                                 

 . 67،68ص
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وتعدد في استعمال الأراضي، وتزايد في الطلب على الأراضي للأغراض  ،التوزȄع
  التجارȄة . السȞنǽة، وتنافس على المواضع ذات المنفعة المȞانǽة العالǽة للأغراض

إن دراسة استعمالات الأراضي في مدينة تاجوراء Ȟهدف ومحتوȐ ومسعى له 
أهمǽة في تسلȌǽ الضوء على نمȞ Ȍل استعمال ونسبته بين الاستعمالات الأخرȐ من 
حيز المدينة الحضرȞ . ȑما أنه ǽقدم فȞرة واضحة عن الاتساع المساحي والنمو السȞاني 

والذȑ حاول من خلاله هؤلاء السȞان إيجاد المȞان الملائم  والسȞني الذȑ شهدته المدينة،
التطور  ،لطبǽعة الاستعمال الذǽ ȑســعون إليـــه في ظل نمو المدينة وتغير مورفولوجيتها

 ȑةالحضرǽشهدته خلال العقود الماض ȑفي مخططات  ؛الذ Ȍعقب تسخير عوائد النف
) هȞتار 1305.7رȑ يتوسع من (التنمǽة الثلاثǽة والخماسǽة، مما جعل مخططها الحض

هȞتار في عام  3677م، ثم إلى 1980هȞتار في عام  3170.9م إلى 1966عام 
  م2006الحاضرة لعام هȞتار حسب دراسة الحالة  3722م لǽضم مخططها أخيراً 2000

وتشȞل دراسة استخدام الأراضي وترȞيب المدينة الداخلي موضوعاً هاماً في 
، فمن المعروف عن المدن القدǽمة وهو شأن معظم العواصم العرǽȃة أنها المدن جغرافǽة

قد نمت نمواً طبǽعǽاً مع الزمن (بدون تخطȌǽ)، بخلاف المدن الحديثة المخططة مسǼقاً، 
إلا أن معظم هذه المدن إن لم Ȟǽن Ȟلها قد تمت إعادة تخطǽطها وذلك بدراسة أوضاعها 

نظǽمها، وهو حال مدينة تاجوراء التي بدورها القائمة ووضع خطة أو مخطȌ من أجل ت
والحج إلى مدينة صغيرة شǼه نمت طبǽعǽاً من واحة أو قرȄة صغيرة على طرȘȄ القوافل 

، وȞان قصب السبȘ في محاولة تخطǽطها أو تنظǽمها للإǽطاليين منذ عام مخططة
1927ǽم فرعي لمدينة طرابلس مع بداǽإقلȞ حاضرة مخططةȞ حت تبرزǼة م، ثم أص

 المخططات الشاملة على يد الشرȞات الأجنبǽة مثل الشرȞة الدنمارǽȞة (ارȞتȞǽشرال
م ووضعت مخططاً 1966عام  Ǽارتنر شب)؛ التي درست أوضاع المدينة القائمة Ǽلاننج

انجينيرز) الدنمارǽȞة أǽضاً  م، ثم شرȞة (داننȞوداينش، وȞونستلنج1988شاملاً لها لسنة 
م ، ثم جاء دور شرȞة 1984فة للمخطȌ السابȘ في عام التي خططت للمنطقة المضا
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، ووضعت مخططاً م1980ست الأوضاع القائمة في عام (بولǽسيرفس) البولندǽة التي در 
  م .2000للمدينة لعام 

وفي حقǽقة الأمر فإن أȑ مدينة Ȟما تاجوراء هي Ȟائن حي ينمو مع الزمن لا 
روف تنفيذها وهو ما يخلȘ تناقضاً يتوقف منتظراً الدراسات والمخططات، ومراحل وظ

Șة والتطبيȄاناً سوءاً  ،دائماً بين النظرǽد الأمر تعقيداً وأحȄأو الواقع والمأمول، وما يز
التǼاطؤ والتأخر في تنفيذ المخططات أو التجاوز أحǽاناً Ǽحجة التعديل والإضافة، مما قد 

  يǼعد المخطȌ عن تحقيȘ أهدافه لأجل المصلحة العامة.
تعمالات الأرض بين النموذج التقليدȑ والآخر الحديث يتطلب تحليل هذه إن اس

، ومعرفة علاقاتها المȞانǽة ومدȐ أو درجة التفاعل فǽما بينها، ودرجة الاتالاستعم
التفاعل على المȞان حسب الأهمǽة والمنفعة المȞانǽة، وعند خروج مدينة تاجوراء عن 

Ȑمة متجاوزة حدودها ظهر مدǽم نمطاً والحديث نموذجاً، وأن  النواة القدǽالفارق بين القد
النواة القدǽمة لم تعد في إمȞانها استǽعاب المǼاني والمنشآت الحديثة التي تتطلب مساحات 
واسعة، وهو ما جعل المدينة تتوسع حول هذه النواة حتى وصلت أطرافها وظهرت 

ومميزات مخالفة  التجمعات السȞنǽة والخدمǽة على شȞل أنوǽة متعددة ذات خصائص
  شȞلاً ومضموناً لتلك التي Ȟانت سائدة في المدينة القدǽمة .

برجس) النمو الداخلي للمدن مثل نظرȄة (ومن خلال تتǼع النظرȄات التي حاولت تفسير 
 القطاعات لصاحبها (هومر التي تعرف بنظرȄة الدوائر أو الحلقات المتراكزة، ونظرȄة

، حيث تُعد نظرȄة الدوائر  (*)المتعددة لكل من (هارس وأُلمان) نظرȄة الأنوǽةهوايت) و 
وهي التي فسرت النمو الداخلي لمدǽة (شȞǽاغو)  )1() شȞل1925المتراكزة أقدمها (

الأمرǽȞȄة، بتوسعها نحو الأطراف Ǽصورة متساوǽة في خمسة نطاقات أو مناطȘ دائرȄة 
                                                 

  وضع أساسها (ماكنزȑ) وطورها Ȟل من (هارس وألمان) (*)
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قلب المدينة الذȑ تترȞز Ǽه  أو ،حول الحلقة الأولى التي تمـثل المنطقة المرȞزȄة
لى الصناعات الخفǽفـة واستعمالات سȞنǽة قدǽمة وأخرȐ إتجارȄة، إضافة الاستعمالات ال

أما الحلقة الثانǽة التي سماها  .ئǽسǽةفي هيئة دور سȞنǽة حديثة، وملتقى لطرق النقل الر 
ا الحلقة الثالثة حيث ، تليهع بين الوظǽفة التجارȄة والسȞنǽةالمنطقة الانتقالǽة، فهي تجم

سȞن العمال وذوȑ الدخل المحدود الذين ǽفضلون أن Ȟǽونوا قرȄبين من مراكز أعمالهم 
وȄتجنبوا تكاليف النقل وصعوǼاته، وهذه المنطقة مساكنها متواضعة والاعتماد فيها على 
وسائل النقل العام أكثر من الخاص، ثم تأتي Ǽعدها الحلقة الراǼعة وهي منطقة سȞنǽة 
لمتوسطي الدخل من أصحاب المهن التجارȄة الصغيرة، ومساكنها على شȞل بيوت 

. أما الحلقة الخامسة أو على هيئة شقȘ في عمارات سȞنǽةمنفصلة متوسطة النوعǽة 
والأخيرة فهي منطقة الذهاب والإǽاب أو ما ǽعرف Ǽالمنطقة الفاصلة، وهي التي تفصل 

ضي خضراء وǽسȞن فيها متوسطي الدخل، بين الحلقات الساǼقة وما Ǽعدها من أرا
وتظهر بها المساكن الراقǽة أǽضاً لذوȑ الدخل العالي، حيث الاعتماد على وسيلة النقل 
الخاص أكثر من العام، والكثافة المنخفضة والرحلة اليومǽة للعمل بين المساكن ومراكز 

  )1(العمل في وسȌ المدينة
هذا وقـد جـاءت هـذه النظرȄـة فـي وقـت مȞǼـر وتعرضـت للنقـد، Ȟمـا أنهـا لـم تصـمد 
طـــوǽلاً أمـــام تطـــور وســـائل النقـــل وتحســـن الطـــرق وارتفـــاع مســـتوȐ الـــدخل التـــي أدت إلـــى 
تغيـــرات Ȟبيـــرة وســـرȄعة فـــي نمـــو المـــدن، وعنـــد عـــرض نمـــو اســـتعمالات الأراضـــي Ǽمدينـــة 

اخلي القــدǽم قــد يتطــابȘ مــع Ǽعــض حلقاتهــا تــاجوراء علــى هــذه النظرȄــة يتبــين أن نموهــا الــد
، 53، ص2002صبرȑ ، فارس الهيتي، جغرافǽة المدن، دار صفا للنشر والتوزȄع، عمان،  )1(                                                 

56 . 
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خاصة في بداǽة تشȞل نواة المدينة، حيث تجمعت المساكن القدǽمة حول المسجد والسـوق 
Ǽمحلاتـــه التجارȄـــة والحرفǽـــة، وتǼعثـــرت المســـاكن المنفـــردة لأصـــحاب المـــزارع حـــول مرȞـــز 

ئل النقــل، المدينـة، ولكـن النمـو الحضـرȑ السـرȄع فǽمـا Ǽعــد خاصـة مـع تطـور الطـرق ووسـا
 جعل المدينة تتجه نحو تفسيرات أحدث في ترȞيبها الداخلي. 

  ) نموذج نظرȂة الدوائر المتراكزة( بيرجس) .1شȜل(
 

   
  ) .C. B . Dالمنطقة التجارȄة المرȞزȄة ( - 1
  نتقالǽة ( تجارȄة سȞنǽة) . طقة الانالم - 2
  منطقة سȞن العمال ومحدودȑ الدخل . - 3
  . منطقة متوسطي الدخل - 4
 منطقة الذهاب والإǽاب ( الضواحي ) . - 5
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هوايت) أهمǽة طرق النقل ودورها فـي ترȞيـب  وفي نظرȄة القطاعات وضح (هومر
 ،تǼعـــا للقـــرب أو الǼعـــد مـــن طـــرق النقـــل وتǼـــاين الإيجـــار وســـعر الأرض المدينـــة الـــداخلي

 الات الأرض فـي شـȞل قطاعـات أو محـاور تمتـد مـع امتـداد الطـرق،وȃذلك ظهـرت اسـتعم
وȃذلك قال Ǽالنمو المحورȑ الـذȑ ينطلـȘ مـن منطقـة الأعمـال المرȞزȄـة Ǽاتجـاه طـرق النقـل 

، حيـث )2(اع متخصصاً Ǽاستعمالات معينة شـȞلحتى أطراف المدينة، Ǽحيث يبدو Ȟل قط
  ميز هوايت بين خمسة قطاعات Ȟالتالي:                                             

  
  القطاعات (هومرهوايت)نظرȂة  ) نموذج2شȜل(

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 مجلة التربوي
  ȑالحضر Ȍوالمخط ȑمدينة تاجوراء بين المفهوم النظرǼ 8العدد   استعمالات الأراضي 

- 292 - 
 

1 -       . ȑز التجارȞقطاع أو منطقة المر 
 قطاع التجارة والصناعة الخفǽفة . -2
 قطاع السȞن المنخفض النوعǽة .                 -3
 قطاع السȞن المتوسȌ النوعǽة .  -4
 قطاع السȞن العالي النوعǽة . -5

 Ȏلاحǽ ةȄالتمعن في نموذج هذه النظـرǼيبها الداخلي لا وȞأن مـدينة تاجوراء في تر
تتماشـى معـه إلا فـي القطـاع الأول، أȑ ترȞـز التجــارة والنقـل ǼمرȞـز المدينـة، وعلـى الــرغم 
من أن السȞن في المدينة قد تـأثر بتطـور طـرق النقـل مـن حيـث النمـو السـرȄع، إلا أنـه لـم 

ســȞنǽة فــي وســȌ بــل علــى هيئــة مجــاورات  ؛يخطــȌ فــي شــȞل محــاور ذات نوعǽــات مميــزة
ـــة  ـــر الســـȞن فـــي أطـــراف المدين ـــدة Ǽعث ـــة، ولكـــن امتـــداد الطـــرق المعب وشـــرق وغـــرب المدين

  .  )1(وخارجها، وشجع على انتشار البناء العشوائي في Ǽعض المواقع
أما نظرȄة النوȐ المتعددة ، فهي تعد راǼطاً بين النظرȄتين أو النموذجين السـاǼقين، 

جـــاءت إثـــر التطـــور الصـــناعي، وȃداǽـــة زȄـــادة معـــدلات  وهـــي أكثـــر تطـــوراً منهمـــا، لكونهـــا
ــاً عــن فــرص  الهجــرة، ونــزوح الكثيــر مــن ســȞان الرȄــف فــي الــدول الغرǽȃــة إلــى المــدن Ǽحث
العمــل والحǽــاة الأفضــل. وقــد فســـرت هــذه النظرȄــة نمــو المدينـــة Ǽظهــور نــواة رئǽســǽة هـــي 

ثـم ظهـور أنوǽـة أو نــوȐ القلـب التجـارȑ أو مـا ǽعــرف Ǽمنطقـة الأعمـال التجارȄـة المرȞزȄــة، 
ـــناعǽة وأخـــــرȐ للمنـــــاطȘ الســـــȞنǽة المتǼاينـــــة  ــتعمالات التجارȄـــــة والصــ متعـــــددة أخـــــرȐ للاســـ

وقــد توصــلت  )3(ت الثقيلــة أو الســȞن الǼعيــد شــȞلالنوعǽــة، ثــم الضــواحي Ȟأنوǽــة للصــناعا
  هذه النظرȄة إلى تحديد تسع مناطȘ أو نوǽات .

                                                 
  م . 2014من ملاحظات الǼاحث، )1(
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  لمان)) نظرȂة النوȎ المتعددة (هارس وأ 3شȜل ( 

  نواة التجارة المرȞزȄة. - 1
 نواة التجارة والصناعات الخفǽفة .          - 2
 نواة السȞن لذوȑ الدخل المحدود . - 3
4 - . Ȍالدخل المتوس ȑن لذوȞنواة الس 
 نواة السȞن لذوȑ الدخل المرتفع . - 5
 نواة الصناعات الثقيلة . - 6
 نواة التجارة في أطراف المدينة .  - 7
 نواة سȞن الضواحي . - 8
  في الضواحي .نواة الصناعة  - 9
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وفـي  ،فǼالقرب من قلب المدينة التجارǽ ȑمȞن أن تنمو منطقـة للصـناعات الخفǽفـة
وفــي حالــة التخصــص قــد  ،حالــة تطورهــا ǽمȞــن أن تنتقــل إلــى منطقــة الصــناعات الثقيلــة

  تظهر Ȟنواة أو ضاحǽة صناعǽة متخصصة .
، لمحـدودنـة تظهـر مسـاكن ذوȑ الـدخل اوفي منطقة السȞن القرǼȄة من مرȞـز المدي

وȃتحســن ظــروفهم ومســتوȐ دخلهــم ǽمȞــن الانتقــال إلــى نــواة أو منطقــة مســاكن ذوȑ الــدخل 
المتوســȌ، ومنهــا ǽمȞــن الانتقــال إلــى منطقــة مســاكن ذوȑ الــدخل المرتفــع، وȃزȄــادة الــدخل 
وتحسن المستوȐ المعǽشي أكثر تتكون نواة للسȞن العالي النوعǽة في الضواحي. وقد حدد 

اق المجمعـــة فـــي أطـــراف المدينـــة ذات مســـاحات Ȟبيـــرة Ǽملحقاتهـــا مـــن نـــواة لظهـــور الأســـو 
. Ȟمــــا اشــــترȋ وجــــود أحزمــــة خضــــراء تفصــــل طــــات وقــــوف ســــǽارات المتــــرددين عليهــــامح

ــك المخصصـــة  ـــات ذات الصـــǼغة الصـــناعǽة عـــن الاســـتعمالات الأخـــرȐ وخاصـــة تلـ ǽالنو
  للأغراض السȞنǽة Ǽالضواحي .

لنمـوذج الـذȑ وضـعه (هـارس وألمـان) عـن أن هذه النظرȄة أو هـذا اǼوǽمȞن القول 
ترȞيب المدينة الداخلي فـي شـȞل نـوȐ أو نوǽـات متعـددة، هـو أقـرب نسـبǽاً إلـى مخطـȌ أو 

ǽمات تنظǽم استعمالات الأرض في مدينة تاجوراء، فهي تظهر موزعـة فـي منـاطȘ أو تقسـ
Ȟمــا   .نوǽــة متعــددة مختلفــة حجمــاً ومســاحة، ســȞنǽة وتجارȄــة وصــناعǽة فــي شــǼه أمتنوعــة

ــوب المدينــــة مثــــل مصــــانع الشــــاحنات  ــــالأطراف فــــي جنــ Ǽ ــناعات الثقيلــــة وأن تمرȞــــز الصــ
والجــرارات والحــافلات والإطــارات والنضــائد، وغيرهــا فــي أطــراف المدينــة الحضــرȄة الرȄفǽــة 
الجنوǽȃة، مع محافظة منطقة التجـارة المرȞزȄـة علـى وجودهـا فـي مرȞـز المدينـة تحـȌǽ بهـا 

وعلى الرغم من أن هـذه النظرȄـة هـي أقـرب  .ختلفة الأنواع والأحجامسȞنǽة المالتجمعات ال
نمــوذج ǽمȞــن أن ǽفســر النمــو والترȞيــب الــداخلي لمدينــة تــاجوراء، إلا أن جمǽــع النظرȄــات 
Ǽمـا فيهــا النظرȄـة الأخيــرة أصــǼحت اليـوم غيــر قــادرة تمامـاً عــن تفســير نمـو المــدن الحديثــة 

اجوراء، خاصـة Ǽعـد تطـور وتشـعب طـرق النقـل ومـا وترȞيبها الداخلي، ومـن بينهـا مدينـة تـ
صاحبها من تنوع في وسائله، وتقدم في جمǽع المجالات وتعقـد فـي وظـائف المدينـة ونمـو 
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وأرȃــك حتــى المخططــين  ،حضــرȑ متســارع عشــوائǽاُ أحǽانــا تجــاوز حــدود المخطــȌ المعتمــد
  القائمين على تنفيذ المخطȌ ومشروعاته أو مقرراته .

ǽة المدينــة الســعودǽة، ȞإحـدȐ المــدن العرǽȃــة ذȞــر (مصــيلحي) وفـي تحليــل لشخصــ
ــب المدينــــة الــــداخلي، ǽعتبــــر نموذجــــاً موفقــــاً بــــين Ȟــــل  (Alonso)أن نمــــوذج آلنســــو لترȞيــ

هوايــت) و(هــارس وألمــان)، حيــث  النمــاذج أو النظرȄــات التقليدǽــة عنــد (بــرجس) و (هــومر
ؤȄتـــه لترȞيـــب المدينـــة الـــداخلي بـــين نمـــوذج (آلنســـو) البـــدائل المقترحـــة حـــديثاً مـــن خـــلال ر 

، الذȑ تتǼاين استعمالاته متأثرة Ǽأثمان الأراضي والمردود الاقتصادȑ المتوقـع )1(المعاصر
منهـــا، أو حســـب المنفعـــة المȞانǽـــة المرتǼطـــة ǼالǼعـــد أو القـــرب مـــن مرȞـــز المدينـــة، أو مـــن 

. Ȟمـا ترجـع إلـى التنـافس علـى الأراضـي فـي مخططهـا (Sub Centers)المراكز الثانوǽة 
حســـب العائـــد المتوقـــع أو المرجـــو منهـــا، فـــي  منظومـــة علاقـــات واتصـــالات بـــين الســـȞان 

  .)*(والمȞان ودور وسائل النقل المتطورة والطرق الجيدة في تعزȄزها
وعموماً فإن ما ǽمȞن استنتاجه عن استعمالات الأراضـي Ǽمدينـة تـاجوراء فـي ظـل 

 ،هـو إلا نتيجـة لمجموعـة مـن العلاقـات المتǼادلـة بـين الإنسـان والمȞـان مـاهذه النظرȄات، 
عـــدة  وهـــذه الاســـتعمالات تختلـــف نســـǼة وتناســـǼاً، وهـــي موزعـــة علـــى رقعـــة المدينـــة بتـــأثير

عوامــل مثــل تطبيــȘ المخطــȌ أو التجــاوز وعــدم الالتــزام ǼضــواǼطه، وغــض الطــرف عنهــا 
ــتوǽات الســــȞان الثقافǽــــ ـــات الاجتماعǽــــة والاقتصــــادǽة لظـــروف اجتماعǽــــة أو لمسـ ة، فالعلاق

 ȑلاً متــدرجاً مــن اســتعمالات الأراضــي مــن الأحــادȞلهــا شــȞ ة أفــرزتȞǼة المتشــاǽاســǽوالس
  الǼسȌǽ إلى المرȞب المعقد Ǽالمدينة .

، 1984ȋ ،1فتحي، محمد مصيلحي، شخصǽة المدينة السعودǽة، دار الإصلاح، الدمام،  )1(                                                 
  . 203،204ص
 ,Alonsok .w, “ATheory of The Urban Land Market.:راجع في هذا السǽاق *

PRSA, Regional science Association, vol . 6 1960 , pp 146-147 .  
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  النمو الحضرȏ من واقع مخططات استعمالات الأراضي :
واستمرارȄة دǽمومتها تُعد استعمالات الأرض داخل المدينة إحدȐ أسس وجودها 

 ȋفة المدينة هي ذلك النشاǽفة، فوظǽن تخيل مدينة ما دون وظȞمǽ اة، إذ لاǽفي الح
الاقتصادȑ الذȑ تمارسه والذȞ ȑان السبب في استمرار وجودها ونموها وتطورها في 

، وغالǼا ما تنعȞس استعمالات الأرض في أȑ مدينة على مدȐ أدائها )1(المستقبل
شرȄطة أن تكون هذه  ؛ا في مجال تقدǽم الخدمات لسȞانهاالوظǽفي وتخصصه

الاستعمالات قد جاءت وفȘ استǽعاب الواقع الاجتماعي والاقتصادȑ والحضارȑ والثقافي 
في المدينة، وقد شهدت المدن نموا سȞانǽا ونموا حضرȄا من خلال توسع مخططاتها وما 

لتوزȄع أو مساحة الوظǽفة صاحǼه من تغيرات في استعمالات الأراضي سواء من حيث ا
أو أنواع المǼاني أو المؤسسات والتجهيزات العامة، Ȟما تعتبر دراسة استعمالات الأرض 
من أهم دراسات الهȞǽل العمراني للمدينة فهي المعǽار الذȑ يوضح أماكن العمل والسȞن 

ȑ والخدمات ǼاعتǼار أن هذه العناصر الثلاثة هي المسǽطر الرئǽس على الحيز الحضر 
  .)2(للمدينة وعليها تتوقف حرȞة النقل والمرور

تعارضها أحǽانا  ومن أهم سمات المدينة القائمة اختلاف الأنشطة أو     
وتتنافس الاستعمالات فǽما بينها من حيث متطلǼات Ȟل استعمال، ووضح (أدمز) Ȟما 

معايير تقدم Ǽأن Ȟل نمȌ من أنماȋ استعمالات الأراضي يختار موضعاً تحدده ضواȌǼ و 
أو سعر يتحȞم في طرȄقة وǽȞفǽة استعماله،  ،أو تقيده قǽمة فعلǽة للأراضي ،تخطǽطǽة

فنجد التنافس Ȟǽون Ȟبيرا في استعمالات الأرض للأغراض التجارȄة والتي تكون ذات 
ǼعȞس  ،الأطراف ومتناقصة تدرȄجǽا Ȟلما اتجهنا نحو ،Ȟثافة عالǽة بوسȌ المدينة

مجلة ، ض على حرȞة النقل في مدينة Ǽغدادالأر ، أثر استعمالات الله خطابعادل، عبد )1(                                                 
  .  29، ص 1988، 22الجمعǽة الجغرافǽة العراقǽة، العدد

  . 59، ص1992عاطف، حمزة حسن، تخطȌǽ المدن أسلوب ومراحل، جامعة قطر الدولǽة، )2(
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Ȟعتبرالاستعمالات للأغراض السǽ ما أن تطور وسائل النقل وتعددهاȞ ،ةǽعاملا  ن
مساعدا على انتشار وتشتت الأراضي للأغراض السȞنǽة وحظيت دراسة استعمالات 
الأرض في المدينة Ǽاهتمام العديد من دارسي المدن سواء الجغرافيين أو غيرهم من 

رة تعȞس لأن خرȄطة استعمالات الأرض في المدينة ما هي إلا صو  ؛مخططي المدن
تطور أشȞال استعمالات الأرض المختلفة والتي هي رد فعل لاحتǽاجات السȞان وصورة 

  من صور التنظǽم المȞاني للأنشطة التي تُمارس في المدينة.
إن تطور استعمالات الأرض في مدينة تاجوراء ما هو إلا نتاج لتارȄخ طوȄل 

فتره لأخرȐ بين قدǽمة وحديثة؛  مرت Ǽه المدينة تǼاينت من خلالها هذه الاستعمالات من
للدور الوظǽفي الحرفي الذȑ مارسته أو تمارسه هذه المدينة،  امنطقǽ اȞانت انعȞاس

  ولأهمǽة وظائفها ǽمȞن تتǼع تطور مدينة تاجوراء الحضرȑ الذǽ ȑظهر في أرȃع مراحل 
 . )1(مورفولوجǽة يوضحها تطور استعمالات الأراضي جدول 

  م)2006 -1966استعمالات الأراضي خلال الفترة بين () تطور 1جدول (
معدل النمو السنوȏ   نسǺة الزȂادة%  مقدار الزȂادة/هـ  مساحة المدينة/هـ  السنة

  لمساحة المدينة %
1966)1(  1305.7  --  --  --  
1980)2(  3170.9  1865.2  142.8  6.5  
2000)3(  3677  506.1  15.9  0.7  
2006)4(  3722  45  1.2  0.2  

، قلǽم طرابلس، تقرȄر جرد منطقة طرابلسإلليبǽة وزارة التخطȌǽ والتنمǽة، المملكة ا )1(
  .10م، ص 1966، القسم الساǼع، تقرȄر عن منطقة تاجوراء

م، تاجوراء، مصدر سابȘ، 2000فسفادȞǽو، المخطȌ الشامل ر أمانه المرافȘ، بولسي )2(
  .  83ص 
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)3(  Ȍو، المخطȞǽبولسيرفسفاد ،Ș2000الشامل أمانه المراف ،Șم، تاجوراء، مصدر ساب
  . 32ص

)4( Ȍǽالوطني، قسم التخط ȑتب الاستشارȞ2006الحالة الحاضرة لعام  ،، طرابلسالم ،
 Ȍات مقترح مخطǼم.                                                                                                           2025متطل

نة تاجوراء بتغيرات عدة توسعت خلالها مساحǽا في حيزها الحضرȑ مرت مدي
هȞتاراً  3170.9م، ثم ارتفعت إلى 1966عام  هȞتار 1305.7حيث Ȟانت مساحتها 

% 142.8وǼمعدل زȄاد وصلت إلى  ،هȞتارا 1865.2بزȄادة قدرها  :أȑ م،1980عام 
 -1966% خلال الفترة بين( 6.5وǼمعدل نمو سنوȑ بلغ  ،سنة 14في مدة لا تتجاوز

م) 2000 – 1980م)، وǽعتبر هذا النمو الحضرȑ مرتفعا مقارنة Ǽالفترة اللاحقة (1980
في تلك الفترة في النمو الحضرȑ من خلال التوسع  وذلك لما شهدته المدينة من تطور

م، حيث 1980عام عند دراسة الأوضاع القائمة في  في استخدامات الأراضي ظهر
استُعملت الأراضي لأغراض متعددة من أهمها الإسȞان والمرافȘ الخدمǽة المختلفة وشȞǼة 
الطرق التي حظيت المدينة بها في تلك الفترة، ثم حُددت مساحة الحيز الحضرȑ للمدينة 

م؛ الذȑ وضعته شرȞة 2000هȞتاراً حسب المخطȌ الشامل لعام  3677صل إلىلت
هȞتارا عما Ȟان علǽه الوضع القائم في عام  506.1) وȃزȄادة قدرها (بولسيرفسفادȞǽو

 - 1980% بين ( 0.7سنوȑ بلغ % وǼمعدل نمو15.6م وȃنسǼة زȄادة بلغت إلى 1980
 )م.2000

م حسب ما جاء في دراسة الأوضاع القائمة لما تطلǼه إعداد 2006أما في عام 
هȞتاراً  45دام الحضرȑ للمدينة ستخالام، فقد زادت مساحة  2025مقترح المخطȌ لعام 

معظمه %،  0.2% وǼمعدل نمو سنوȑ وصل إلى 1.2شȞلت نسǼة زȄادة قدرها 
عدم  وتعود هذه الإضافة إلى ،لمخطȌ في شرق المدينةإلى ااستعمال سȞني مضاف 

المخطȌ؛ خاصةً Ȟامل مشروعات استعمالات الأراضي المعتمدة داخل فيذ نلتزام بتالا
ǽة والاقتصادǽة والاجتماعǽة والمرافȘ الخدمǽة، وهو حال المخططات المشارȄع الإسȞان
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؛ التي Ȟانت وما وتاجوراء لǽست استثناء ،م في معظم المدن الليبǽة2000الحضرȄة لسنة 
زالت متعثرة في تنفيذ مشارȄعها حتى يومنا هذا Ǽسبب معوقات أهمها المشاكل الإدارȄة 

ها المالǽة ئوتأمين أعǼا ،المشارȄع ذتنفيت الزمنǽة  للتزام Ǽالفتراخصوصا عدم الاوالمالǽة؛ 
  التي واكبت المخططات في العقود الماضǽة . 

  م :1966(أ) استعمالات الأرضي لعام 
م وذلك Ǽعد إجراء 1966وضع أول مخطȌ حضرȑ لمدينة تاجوراء في عام 

العالمǽة دراسة ميدانǽة وحصرها لاستخدام الأراضي، حيث تميزت  مؤسسة وايتنج
هȞتارا  793استعمالات الأرض خلال هذه الفترة Ǽسǽادة الوظǽفة الزراعǽة التي بلغت 

تلك  ، وهو ما يدل على أن الزراعة Ȟانت النشاȋ الاقتصادȑ الرئǽس Ǽالمدينة في)2(جدول
ن الوظائف والخدمات العامة التي جاءت إلا أن ذلك لم ǽمنع من قǽام عدد م ؛الفترة

استجاǼة لزȄادة السȞان والتطور الحضرȑ للمدينة، Ȟما تشير البǽانات إلى أن أهم وظǽفة 
هȞتارا، إذ احتلت القسم 106.7هي المساحة التي شغلها الاستعمال السȞني بواقع 

تقع في القسم الشمالي من المدينة المساكن الأكثر تطوراً عمرانǽاً من المساكن التي 
الجنوȃي، ولم تلعب الصناعة دورا هاما إذ اقتصرت على عدد من المنشآت الصغيرة 
لصنع القرميد ومعصرة واحدة للزȄتون في الحميدǽة وعدد من مطاحن الدقيȘ تقع ثلاثة 

%، 0.03هȞتار وȃنسǼة  0.5ستعمال الصناعي السوق ولم تتعدȐ مساحة الامنها في 
هȞتارا واقتصرت طبǽعة توزȄعها  1.9ا الاستعمال التجارȑ فبلغت أما المساحة التي شغله

ووجود Ǽعض الأسواق مثل سوق  ،على محلات بǽع السلع الاستهلاكǽة Ǽالدرجة الأساس
 اً هاما .ǽتاجوراء المفتوح الذǽ ȑقام يومي الاثنين والخمǽس ممثلاً دورا إقلǽم
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  م.   1966) استعمالات الأرض الحضرȂة Ǻمدينة تاجوراء 2جدول (
  النسǼة %  المساحة / هـ  *نوع استعمالات الأراضي

  8.2  106.7  الإسȞان
  0.16  1.9  التجارة

  0.04  0.5  الصناعǽة
  60.7  793  الزراعة

  30.9  403.6  الأراضي الفضاء
  100  1305.7  مجموع الاستعمالات

  
  10سابȖ، صالمصدر: المملكة الليبǻة وزارة التخطȊǻ والتنمǻة، إقلǻم طرابلس، مصدر 

  
* يبدو أن Ǻعض الاستعمالات لم تُدرج في الجدول مثل الاستعمالات في التعلǻم 

  والصحة نظرا لصغر مساحتها في تلك الفترة .
  

أما المرافȘ التعلǽمǽة فلم تذȞر لكونها تحتل مساحة Ǽسǽطة، فالمدارس الثانوǽة 
الجمعة وطرابلس Ȟانت غير متوفرة وȄترتب على الطلاب الذهاب إلى منطقتي سوق 

ولم Ȟǽن في استطاعة الكثيرȄن الالتحاق Ǽالتعلǽم ومتاǼعة دراستهم Ǽسبب تكاليف  ،للدراسة
 Șة في هاتين المنطقتين وطول المسافة، أما المرافǽومشاق التنقل وقلة المقاعد الدراس

مȞانǽاتها ووجود طبيب واحد ǽشرف على ثلاث مستوصفات إقلة الصحǽة فقد اتصفت 
 ة، أما المرافȘ الترفيهǽة فهناك نقص Ȟبير في المدينة ماعدا شواطئ الǼحرǼالمدين

 ȑعلى ناد Ȑالأخر Șالممتازة التي تخدم القسم الشرقي من المدينة، وتقتصر المراف
وملعب لكرة القدم في محلة  ،وǼاحات اللعب التاǼعة للمدارس الابتدائǽة ،رȄاضي واحد

وملعب لكرة الجولف  ،ة المشاȑ في حالة جيدةوملعب لكرة القدم في محل ،البرهانǽة
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) ، هذا ولم  2، 1خاص Ǽاستعمال أفراد قاعدة (وȄلس) Ǽمحلة أبي الأشهر، خرȄطة (
تحض المدينة في تلك الفترة Ǽالاهتمام الخدمي المطلوب، وتمثلت أهم المǼاني القائمة 

 ).1بتاجوراء في مǼاني المؤسسات الحȞومǽة، صورة (
  م1966) المǺاني الحȜومǻة في تاجوراء لعام 1صورة (                

 

     14، 13المصدر: المملكة الليبǻة وزارة التخطȊǻ والتنمǻة، إقلǻم طرابلس، مصدر سابȖ، ص  
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  م.1966) المدارس والمرافȖ الترفيهǻة Ǻمدينة تاجوراء لعام 1خرȂطة (

  

    
 . 15، ص التخطȊǻ والتنمǻة ،إقلǻم طرابلس، مصدر سابȖ : المملكة الليبǻة وزارةالمصدر
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  م.1966) العǻادات والمǺاني العامة Ǻمدينة تاجوراء لعام 2خرȂطة (
 

   
  16، ص تنمǻة ،إقلǻم طرابلس، مصدر سابȖالمصدر : المملكة الليبǻة وزارة التخطȊǻ وال
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  م :1980(ب) استعمالات الأراضي Ǻالمدينة لعام 
م) ǼشȞل 1980 -  1973تاجوراء تطورا سرȄعا خلال الفترة (شهدت مدينة 

)، وقد أخذ التطور 3) وخرȄطة (3رئǽسي نتيجة لتطور المشارȄع الصناعǽة جدول(
وقد تأثر النمو  ،الصناعي مȞانه Ǽمنطقة الأطراف الحضرȄة الرȄفǽة الواقعة جنوب المدينة

لزراعي، Ǽسبب ظروف بيئǽة Ǽحثه الاقتصادȑ تأثرا قوǽا Ǽالنمو الصناعي وتراجع التطور ا
وأخرǼ ȐشرȄة تمثلت في نقص المǽاه الجوفǽة اللازمة للزراعة وتداخل مǽاه الǼحر مع 
المǽاه العذǼة وانتقال الملوحة إلى الترȃة Ǽسبب الرǼ ȑالمǽاه المالحة لمدة طوȄلة، وأǽضا 

حǽطة، Ǽسبب التوسع الحضرȑ للمدينة الذȞ ȑان على حساب الأراضي الزراعǽة الم
وعلى الرغم من فقدان الزراعة لكثير من أهميتها في التنمǽة الاقتصادǽة ǼشȞل تدرȄجي؛ 
إلا أنها لازالت تؤدȑ وظǽفة تزوȄد المدينة بǼعض حاجاتها من الغذاء، أما أهم معالم نمو 
المدينة في مجال الوظǽفة الصناعǽة، فهي تتمثل في تشييد مجمع تاجوراء الصناعي 

مصانع أهمها الشاحنات والجرارات والإطارات، Ȟما تطورت خدمات الذǽ ȑضم عدة 
الثقافǽة التي شȞلت و المدينة في المجالات الأخرȞ Ȑالوظائف التعلǽمǽة والصحǽة والدينǽة 

%) من مساحة الحيز الحضرȑ، حيث استغل الاستعمال 10.9اك نسǼة (ذنآمجتمعة 
شاء العديد من المدارس في المراحل %) إذ تم إن6.0لت نحو (هȞتارا مثّ  38.0التعلǽمي 

%)  2.0نسǼة نحو ( :أȑ ،هȞتارا 13.0المختلفة، أما المرافȘ الصحǽة فبلغت مساحتها 
 ،وتمثلت المرافȘ الصحǽة في ست وحدات رعاǽة صحǽة أولǽة ،من المساحة الحضرȄة

ومرȞز رعاǽة صحǽة أساسǽة ومستشفى عام، وقد تطورت الوظǽفة التجارȄة حيث تم 
وقد تم إغلاق العديد من المتاجر  ،ال نظام تسوǽقي جديد والتوسع في شȞǼة التسوȘȄإدخ

وقد زادت المساحة الإجمالǽة  ،وافتتاح سوقين ȞبيرȄن ،الصغيرة وتحديث Ǽاقي المتاجر
  للمتاجر ǼشȞل طفيف. 

تميزت مدينة تاجوراء ǼحȞم موقعها بتطور وظǽفة النقل والمواصلات، إلا إنها 
Ȟانت متواضعة Ǽسبب العدد المنخفض للحافلات التي تسير ǼشȞل غير منتظم والضعف 
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تلك النسبي لتطوȄر شȞǼة الحافلات والمستوȐ المنخفض لمرافȘ النقل العام، وشهدت 
يث استحدثت أحǽاء سȞينة متكاملة في شرق في مجال الإسȞان العام؛ ح االفترة تطور 

الفلل الأرضǽة، وتم منح القروض و  منها المتعددة الطوابȘ (العمارات) ،المدينة وغرȃها
واتسع  ،الإسȞانǽة للمواطنين، Ȟما زاد التوسع في البناء لغرض السȞن Ǽمختلف أنواعه

ظاهرة العلاقة النمو ذو الطاǼع الحضرȑ إلى ما وراء حدود المدينة وعززت هذه ال
  الوظǽفǽة بين المدينة والمناطȘ المحǽطة بها . 

 م .1980ستعمالات الأراضي Ǻالمدينة لعام الوضع القائم لا) 3جدول (
  النسǼة%  المساحة ǼالهȞتار  نوع استعمال الأراضي

  45.0  285.1  الإسȞان
  6.0  38.0  التعلǽم
  2.0  13.0  الصحة

  2.9  18.7  المرافȘ الدينǽة والثقافǽة
  0.8  4.8  التسوȘȄ والأعمال

  0.6  3.9  مناطȘ الرȄاضة والترفǽه
  0.3  1.8  مرافȘ الإدارة والخدمات العامة

  3.2  20.2  الصناعة والتخزȄن
  0.1  1.0  الخدمات الزراعǽة
  38.5  244.0  النقل والمواصلات

  0.6  3.5  المنافع العامة
 ȑ100.0  634.0  مجموع الاستعمال الحضر  

*Ȑ2536.9  استعمالات أخر  --  
  --  3170.9  مجموع استعمالات الأراضي

  .32م، مصدر سابȖ، ص2000المصدر: أمانه المرافȖ، بولسيرفسفادȜǻو، المخطȊ الشامل 
  * استعمالات أخرȎ وتشمل : الزراعة والواجهة الǺحرȂة والمناطȖ الخاصة .   
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  م      1980) استعمالات الأرض الحضرȂة لمدينة تاجوراء لعام 3خرȂطة (

  .  34، مرجع سابȖ، ص2000المصدر : بولǻسرفسفادȜǻو ، المخطȊ الشامل 
  

  م .2000(ج) مخطȊ استعمالات الأراضي الحضرȂة لعام 
القǽام  فادȞǽو -م تلتزم بولسيرفس 1978أغسطس  28في إطار العقد الموقع في 

Ǽسلسلة من الدراسات التخطǽطǽة لإقلǽم طرابلس وخاصة الدراسات المتعلقة Ǽالظروف 
،حيث تعتبر مدينة تاجوراء ثالث أكبر مدن حاضرة )1(القائمة للمدن فـي إقلǽم طرابلس

طرابلس ستصǼح مرȞزاً وجزءاً من مستوȐ وطني وإقلǽمي، ونظرا لكونها من المدن الواقعة 
فهي تمتلك إمȞانǽات للتوسع العمراني أكبر من  ،رابلس مǼاشرةǼمجاورة مدينة ط

لتحوȄل Ǽعض أنشطة  فقد تم التخطȌǽ ،الإمȞانǽات المتاحة التي تمتلكها مدينة طرابلس
 .  11م، تاجوراء، مرجع سابȘ، ص2000أمانة المرافȘ، بولǽسيرفسفادȞǽو، المخطȌ الشامل، )1(                                                 
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ونمو  ،لى تلك المدينة، وهذا ǽعني تطوȄر إضافي غير الوظǽفة الزراعǽةإمدينة طرابلس 
وȄر هذه المدينة لفترة زمنǽة تقدر Ȟما تم وضع تصور لتط عداد السȞان،أ ملحوȍ في 

وقد تم تحديد موضوع ومجال وشȞل المخطȌ  ،م)Ǽ1980 – 2000عشرȄن سنة (
الشامل لهذه المدينة أخذا في الحسǼان Ǽأن هذه المدينة لا تعد مرȞزاً حضرȄاً منعزلا وإنما 

ǽس المحفز ن العامل الرئألǽم، Ȟما ǼاعتǼارها وثǽقة الارتǼاȋ بǼاقي مدن الإق قبل Ȟل شيء
 Ȑها من مدينة طرابلس التي ستحول أنشطتها إلى المدن الأخرȃر تاجوراء هو قرȄ1(لتطو( ،

Ȟما تجدر الإشارة إلى أهمǽة التخطȌǽ المȞاني للمدينة الذȑ سيوفر بدوره تحسين البيئة 
وخلȘ بيئة حضرȄة مناسǼة، هذه الأهداف لا  ،والرفع من المستوȐ المعǽشي للمواطن

ا التطور إلا بدرجات محدودة حيث ولا يلمس المواطن هذ ،تتحقȘ إلا على المدȐ الطوȄل
،ومن أهداف المخطȌ )2(ن المواطن العادȑ يتوقع الفائدة الشخصǽة المǼاشرة السرȄعةإ

سȞان المناطȘ وتطوȄر وظائفها لكي تلبي متطلǼات سȞانها و  ،تنمǽة المدينة حضرȄا
 على دراسة الوضع القائم، وضعت أسس تخطȌǽ هذه المدينة بناءولذا  ،المحǽطة بها

الواجهة  وتقع المناطȘ المخصصة للتطوȄر جنوب وشرق الطرȘȄ الساحلي وǼمحاذاة
Ȍة الصالحة للاستعمال المحدود فقȄحرǼوقطع الأراضي الشاغرة المتناثرة فوق منطقة  ،ال

راضي الزراعǽة التي تأثرت بتسرب مǽاه الǼحر لسد احتǽاجات والأ ،المخطȌ الشامل
)،ǽظهر أن 4) وخرȄطة (4ومن خلال توزȄع استعمالات الأراضي جدول ( التطور،

الوظǽفة السȞنǽة ǼمثاǼة المȞون الوظǽفي الأساسي للهȞǽل الحضرȑ، بينما احتلت الوظǽفة 
%) من 5نسبتهما ( حيث بلغت التجارȄة والصناعǽة نسǼة صغيرة رغم أهمǽة الوظǽفتين،

وظǽفة النقل والمواصلات  ما اهتم Ǽه مخطȌ المدينة ومن أبرز ،استعمالات الأراضي
  .  45،49، مرجع سابȘ ، صالمرافȘ، بولǽسيرفسفادȞǽو، المخطȌ الشاملأمانة )1(                                                 

وسعد  ،لقمة بوأدراسة في الجغرافǽا، ت، الهادȑ  -لقزȄرȑ، التحضر، ليبǽا، خليل اسعد)2(
  . 27ص، 1995الجزȄرȑ، دار النشر والتوزȄع والإعلان، سرت، 
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%) 13.6%)، ولم يهمل التعلǽم والصحة والثقافة فخصص لهم (23.0فخصص لها (
هتم Ǽاستعمالات أخرȐ اجتماعǽة وإدارȄة وخدمات ا من مساحة الاستخدام الحضرȞ ،ȑما 

  عامة. 
  م 2000) توزȂع مخطȊ استعمالات الأراضي Ǻمدينة تاجوراء لعام 4جدول (

  النسǼة%  المساحة ǼالهȞتار  نوع الاستعمال
  47.3  991.2  الإسȞان
  6.8  142.2  التعلǽم

  3.2  66.7  الصحة والضمان الاجتماعي
  3.6  76.3  الدين والثقافة

  2.5  51.5  التسوȘȄ والأعمال
  7.3  153.6  الرȄاضة والترفǽه

  0.8  17.8  الإدارة والخدمات العامة
  2.5  51.8  الصناعة والتخزȄن
  0.5  9.8  الخدمات الزراعǽة
  23.0  482.5  النقل والمواصلات

  2.5  51.7  المرافȘ العامة
  100.0  2095.1  مجموع استعمال الأراضي الحضرȄة

*Ȑ1581.9  استعمالات أخر  --  
  --  3677  مجموع استعمالات الأراضي

  
م، مرجع سابȖ، 2000المصدر : أمانة المرافȖ، بولǻسيرفسفادȜǻو، المخطȊ الشامل، 

  .                   83ص
  * استعمالات أخرȎ وتشمل: الزراعة والواجهة الǺحرȂة والمناطȖ الخاصة.
) هȞتار 17.8أما الخدمات الإدارȄة والخدمات العامة فقد خصص لها مساحة (

الأراضي المستخدمة حضرȄا، وقد ضمنت منطقة المخطȌ % من إجمالي 0.8بنسǼة 
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 Ȑخاصة والواجهة تدرجت تحت استعمالات أخر Șة وزراعة ومناطǽة زراعǽنȞاء سǽأح
 2095.1هȞتار، بينما بلغت مساحة المخطȌ  1581.9وǽصل مجموع مساحتها إلى 

  هȞتار من إجمالي مخطȌ مدينة تاجوراء الشامل . 3677هȞتار والتي تشȞل نحو 
  

  م2000) استعمالات الأرض الحضرȂة لمدينة تاجوراء لسنة 4خرȂطة (

    
م، تاجوراء، مصدر 2000المصدر: أمانة المرافȖ، بولسيرفسفادȜǻو، المخطȊ الشامل 

  .89سابȖ، ص 
  م. 2006ثالثًاً :  استعمالات الأرض لمدينة تاجوراء لعام 

وراء حسب دينة تاجتتناول هذه الفترة دراسة وضع استعمالات الأراضي Ǽم
لشامل في م، حيث إن الفترة المخصصة للمخطȌ ا2006الأوضاع القائمة في عام
ولذا تمت دراسة حالة مخطȌ المدينة وأوضاع  ،م2000المدينة انتهىت منذ عام
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استعمالات الأراضي بها من أجل إعداد مخطȌ جديد في إطار مخطȌ إقلǽمي شامل لما 
واعتمدت المعلومات المتعلقة Ǽاستعمالات الأرض م، 2025عُرف Ǽمقترح مخطȌ سنة 

 توتم ،في المخطȌ الفرعي على المعلومات التي جمعتها صور الأقمار الصناعǽة
التي اتسمت بدرجة عالǽة من الدقة  Quick Birdالاستعانة Ǽصورة القمر الصناعي 

 ،والتفصيل، حيث استخدمت الصور في تحلǽلات التجمعات السȞانǽة والمناطȘ المحǽطة
واعتمد في تحليل المناطȘ الحضرȄة والمناطȘ المختلفة على ترقǽم المǼاني التي صورها 

لات في تحليل استعما Spot-5وȞذلك استُخدمت صور القمر الصناعي ،القمر الصناعي
واستخدام صور القمر الصناعي  ،لنطاقي الفرعيام في المخطȌ 2006-2002الأرض 

Quick Bird 2003-2005ة الخǽالموضوع Ȍاصة م، وتم استخدام عدد من الخرائ
م 2025قلǽم طرابلس في إطار المخطȌ الإقلǽمي لعام إǼالنطاق الفرعي تاجوراء ضمن 

، Ȟما طǼعت الخرائȌ 25000 : 1لوحة Ǽمقǽاس رسم  34وطǼعت الخرائȌ على 
:  1لوحة Ǽمقǽاس رسم  23الخاصة Ǽحاضرة طرابلس على لوحات بلغ عددها 

10.000.  
وورد في المقترح Ǽأن الخطة تعتمد إستراتيجǽة التنمǽة النطاقǽة على الرȌȃ بين 
التنمǽة المستمرة للمدن الكبرȐ والمتوسطة في المنطقة الساحلǽة وعلى التنمǽة المرȞزȄة 

وعلى السǽاسات  ،ناطȘ الحضرȄة والاستغلال الفعال للمناطȘ الحضرȄة المختلطةللم
ومواصلة تطوȄر إقلǽم طرابلس، Ǽما في ذلك  ،الأساسǽة الخاصة بنطاق طرابلس الفرعي

جنزور وتاجوراء. وتنظǽم وتطوȄر مناطȘ التمدد العمراني العشوائي الحالǽة والتجمعات 
وإدخالها  ،ق خاصة في ضواحي طرابلس وتاجوراءالسȞانǽة الواقعة على جنوب الطر 

وفرض القيود على أȑ تمديد عمراني عشوائي وتوفير  ،ضمن المخططات العمرانǽة
  المناطȘ الملائمة للتنمǽة الصناعǽة والسǽاحǽة.

من خلال أوضاع استعمالات الأراضي التفصيلǽة لمدينة تاجوراء ومقارنته 
 ȌمخطǼ2000) ع5م، جدولǼ أن Ȏلاحǽ ( ،ةǽة، والصحǽمǽالتعلȞ) ض الاستعمالات
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 والترفǽه، والمرافȘ العامة) لم تصل إلى ما Ȟان مخططاً لها للإنجاز ،والدينǽة، والرȄاضة
م، Ǽالرغم من الفترة الزمنǽة التي خُصصت للمخطȌ إلى الوضع القائم 2000منذ عام 

تجاوزت  ، بينما نجد استعمالات أخرȐ قدسنة 26م والتي بلغت نحو 2006عام ل
والإدارة والخدمات  ،والتجارȑ، والصناعي ،المساحة المخصصة لها Ȟالاستعمال السȞني

هȞتاراً في شرق المدينة للاستعمال  45والنقل والمواصلات، حيث تم زȄادة  ،العامة
السȞني في محلة الحميدǽة، استخدم جزء منها لإقامة مشروع سȞني ǽضم عشرة ألاف 

انتشار Ǽعض المشارȄع الصناعǽة الخاصة وǼعض المؤسسات  ضافةً إلىإحدة سȞنǽة، و 
جمالاً إوزادت  ،وفتح مسار السȞة الحديدǽة المار بجنوب المدينة ،والشرȞات الخدمǽة

م، 2000ما Ȟان وارداً في مخطȌ عام هȞتارا ع 45ستعمال الحضرǼ ȑالمدينة مساحة الا
  ستخداماً سȞنǽا .اشȞل معظمها 

وفي ضوء ما تقدم ǽمȞن القول Ǽأن المدينة تنمو ǼشȞل لا يتماشى مع ما تضمنه 
المخطȌ الشامل للمدينة من مشارȄع في Ȟافة استعمالات الأراضي، إضافة إلى أن 

م؛ فإنها تفتقر إلى وجود مخطȌ جديد معتمد ينظم 2000المدينة واعتǼارا من نهاǽة عام 
المدينة تنمو دون وجود ضواȌǼ محددة تحد من ن إاستخدامات الأراضي فيها، وȃذلك ف

التداخل بين الاستعمالات المختلفة والتوسع العشوائي لهذه المدينة خاصة Ǽاتجاه الجنوب 
  Ǽمحلتي الوادȑ الغرȃي والوادȑ الشرقي .

  
  م       2006) توزȂع استعمالات الأراضي حسب الوضع القائم لعام 5جدول (

  النسǼة%  ǼالهȞتارالمساحة   نوع الاستعمال
  39.43  1350.8  الإسȞان
  1.97  67.65  التجارة
  1.46  50.12  التعلǽم



 مجلة التربوي
  ȑالحضر Ȍوالمخط ȑمدينة تاجوراء بين المفهوم النظرǼ 8العدد   استعمالات الأراضي 

- 312 - 
 

  1.16  40.08  الصحة
  1.59  54.7  الدين والثقافة

  0.97  33.5  الرȄاضة والترفǽه
  2.18  74.85  الإدارة والخدمات العامة

  2  68.84  الصناعة
  32.91  1127.7  الزراعة

  16.17  554.05  النقل والمواصلات
  0.16  3.47  المرافȘ العامة

  100  3425.76  مجموع استعمال الأراضي الحضرȄة
*Ȑ296.24  استعمالات أخر   --  

  --   3722  مجموع استعمال الأراضي الحضرȄة
  

م . 2013المصدر: المȜتب الاستشارȏ الوطني. ، قسم التخطȊǻ ، طرابلس ، 
 Ȗة والمناطȂحرǺوتشمل: الواجهة ال Ȏرات وغيرها .* استعمالات أخرȜالمعسȜ الخاصة  
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                                                                                   -النتائج :
يخلُص هذا الǼحث إلى النتائج التالǽة :                                                            

وائر المتراكزة والقطاعات أصǼحت غير قادرة أن النظرȄات القدǽمة خاصةُ نظرȄة الد - 1
طرق  على تفسير الترȞيب الداخلي للمدن المعاصرة ومن بينها تاجوراء، Ǽسبب تطور

ووسائل النقل وتعدد وتعقد استعمالات الأراضي والنمو الحضرȑ المتسارع .                                   
ت    استعمالا الداخلي للمدن وحدها  لتفسيرتكفي أȑ نظرȄة من نظرȄات الترȞيب  لا - 2

Ǽ ،مدينة تاجوراءǼ ة في االأراضيȄزȞة المرȄوجود المنطقة التجارȞ عض التفاصيلǼ ستثناء
قلب المدينة وتخصص Ǽعض أجزائها في استعمال معين؛ Ȟوجود التجارة والصناعات 

قيلة في أطرفها ووجود نواة للصناعات الث ،الخفǽفة في وسȌ المدينة مع السȞن القدǽم
  الجنوǽȃة .                    

3 -  ǽره (النسو) قȞيب مدينة تاجوراء الداخلي واستعمالات الأراضي بها من ما ذȞترب تر
قتصادȑ المتوقع أثرة Ǽأثمان الأراضي والمردود الافي أن استعمالات الأراضي تتǼاين مت

المراكز و  الǼعد من مرȞز المدينةالقرب أو توخاة، وحسب مأو المنفعة المȞانǽة ال ،منها
إلى دور طرق  ضافةإاعل وتواصل بين السȞان والمȞان، وذلك في منظومة تف ،الثانوǽة

ووسائل النقل في تعزȄزها .                                                                                             
نتيجة  لأراضي Ǽمدينة تاجوراء ما هي إلااستعمالات استنتاج أن امما تقدم ǽمȞن  - 4

مالات تختلف عستلمȞان، وهذه الالتفاعل مجموعة من العلاقات المتǼادلة بين الإنسان وا
عوامل تارȄخǽة قدǽمة  ثيرأنوعاً وحجما ونسǼةً وتناسǼا وموزعة على رقعة المدينة بت

Ȅة؛ تمت في ظل ظروف إدارǽطǽة تخطǽمǽحديثة تنظ Ȑة وأخرǽة واجتماعǽة واقتصاد
 Ȍعضها عن تعثر في تنفيذ مشروعات المخطǼ عبر ȑخاصة مرت بها في نموها الحضر

وتجاوزات عشوائǽة من قَبل السȞان .                                                                                            
واصل تكشف عنه المخططات الحضرȄة؛ أدȐ مرت مدينة تاجوراء بنمو حضرȑ مت  - 5

إلى زȄادة متواصلة في استعمالات الأراضي للأغراض المختلفة، حيث شهد عقد 
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إذ وصلت نسǼة الزȄادة بين  ،ستعمالاتمن القرن الماضي أكبر توسع في الاالسǼعينات 
الحضرȄة عام  ي% ، ووصلت مساحة استعمالات الأراض142.8م نحو 1980، 1966
عما Ȟانت علǽه في عام ا هȞتار  1865.2هȞتاراً وȃزȄادة قدرها  3170.9لى م إ1980
م 2000ح جماح هذه المدينة وُضع لها مخطȌ لǽستوعب نموها لسنة Ǽم، ولك1966

  هȞتارا .                         3677مساحته 
م Ǽأن إجمالي 2006ي عام ستعمالات الأراضتبين عند دراسة الحالة الحاضرة لا - 6

هȞتاراً عما حدده  45هȞتار، وȃزȄادة قدرها  3722ستعمال الحضرȑ قد بلغت احة الامس
ستعمالات سȞنǽة في شرق المدينة، م وهي في معظمها مشروع ا2000مخطȌ سنة 

ضافةُ إلى مساحة استعمالات النقل وخاصةً مشروع خȌ السȞة الحديدǽة المار Ǽالمدينة.                                   إ
م أن المدينة قد عانت من تعثر Ǽعض Ȟ2006شف استعمالات الأراضي لعام  - 7

م وخاصةً في وظائف هامة Ȟالتعلǽم 2000مشروعات استعمالات الأراضي لسنة 
ستعمال السȞني المساحة المخصصة Ș العامة وغيرها، بينما تجاوز الاوالصحة والمراف

Ǽحثت عن حلول منفردة وفتحت المجال وهو ما ǽعني أن Ǽعض الاستعمالات قد  ،له
للنمو الحضرȑ العشوائي وخاصةً في جنوب منطقة تاجوراء، وذلك في ظل عدم تنفيذ 

Șالساب Ȍافة مشروعات المخطȞ،  غطي فترةǽُ جديد Ȍسنة مرت  15وعدم وجود مخط
  م .  2000نجازه منذ سنة إǼعد مخطȌ حضرǽُ ȑفترض أنه قد تم 

  -Ǽما يلي :وفي الختام ǽمȞن التوصǽة 
، يبǽة ومن بينها تاجوراء مستقǼلاً أفضلǽة اعتماد نموذج موحد لمخططات المدن الل - 1

وȄوصى بنموذج المدينة الشǽȞǼة أو الشطرنجǽة التي تتقاطع شوارعها عمودǽاً؛ لما لذلك 
من أهمǽة في سهولة توزȄع الخدمات المتعددة Ȟمǽاه الشرب والمجارȑ والكهرȃاء والطرق 

  النقل بين استعمالات الأرض المختلفة .أو حرȞة 
ــــــستكمال مشارȄامام Ǽــــــهتضرورة الا - 2 ــــــــع استعمالات الأراضي Ǽمخطــــ   عام ــــــȌ المدينة لــ
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ا على م في أسرع وقت ممȞن، لما ما له من أهمǽة في قǽام هذه المدينة بوظائفه2000
  فضل حالة .أأكمل وجه ونشاȋ سȞانها في 

وجوب ضȌǼ المخالفات في استعمالات الأراضي Ǽالمدينة والإسراع في إنجاز  - 3
م ، وإعطاء الأولǽة في التنفيذ للمشارȄع المتعطلة 2025واعتماد مقترح مخطȌ سنة 

  ها قبل بداǽة تنفيذ المخطȌ الجديد . ذم في حالة عدم تنفي2000من مخطȌ  والمرحلة
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 مجلة التربوي
  ȑالحضر Ȍوالمخط ȑمدينة تاجوراء بين المفهوم النظرǼ 8العدد   استعمالات الأراضي 

- 316 - 
 

 العرǻȁة :لمراجع والمصادر ا
م، تاجوراء، مرجع سابȘ، 2000أمانة المرافȘ، بولǽسيرفسفادȞǽو، المخطȌ الشامل، )1(

  . 11ص
  . 45،49نفس المرجع السابȘ، ص )2(
  .  32نفس المرجع السابȘ، ص )3(
  . 83ص  ابȘ،نفس المرجع الس)4(
طرابلس،  منطقة، تقرȄر جرد قلǽم طرابلسإلليبǽة وزارة التخطȌǽ والتنمǽة، المملكة ا )5(

  .10م، ص 1966، تقرȄر عن منطقة تاجوراء ،القسم الساǼع
  م .2013،ارȑ الوطني، قسم التخطȌǽ، طرابلسالمȞتب الاستش )6(
، 1987رȄاض، النقيب، علم التخطȌǽ وإعداد المخططين، مطǼعة مقهوȑ، الكوȄت، )7(

  .67،68ص
لقمة،  الجغرافǽا، ت، الهادȑ أبودراسة في  - سعد، خليل القزȄرȑ، التحضر، ليبǽا )8(

  . 27، ص1955النشر والتوزȄع والإعلان،  وسعد القزȄرȑ، دار
، 2002صبرȑ، فارس الهيتي، جغرافǽة المدن، دار صفا للنشر والتوزȄع، عمان، )9(

  .   56،  53ص
، دينة Ǽغداد، أثر  استعمالات الأرض على حرȞة النقل في مالله خطابعادل، عبد)10(

  .  29، ص م1988، 22الجغرافǽة العراقǽة، العددمعǽة مجلة الج
 م1992، عاطف، حمزة حسن، تخطȌǽ المدن أسلوب ومراحل، جامعة قطر الدولǽة)11(

  . 59ص 
 م1984فتحي، محمد مصيلحي، شخصǽة المدينة السعودǽة، دار الإصلاح، الدمام،)12(

ȋ1 )12203،204) ص  .  
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ستعمالات الأرض السȞـنǽة Ǽمدينة التحليل المȞاني لاغرارة الرقـيبي، ، أبو محمـد )13(
غير منشورة )، Ȟلǽة الآداب،  هجغرافǽة المدن، ( أطروحة دȞتورا  ـيفدراسة  -الزاوȄــة 

  . 161م،ص2002جامعة طرابلس،
  

  المصادر والمراجع الأجنبǻة :
(1) A.Adams And others, spatial organization The Geographer,s 

view of The The WORLD, PRINTICE Hall,Englewood, 
1971, p.345 (2) Alonsok .w, “ATheory of The Urban Land Market, PRSA, 
Regional scienceAssociation, vol . 6 1960 , pp 146-147 .   

  
  

 
              
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  د/ معتوق مفتاح  أبو حلفاǽة                                      

  جامعة الزȄتونة –Ȟلǽة الآداب والترǽȃة                                       
  -تمهيد :

واختلفت آراؤهم وتنوعت وجهات  ،التعدد الدلاليمند القدم بدراسة اهتم العلماء 
، وشروȋ تحققه ووجوده في اللغات الإنسانǽة من رهم في القول بهذا التعدد من جهةنظ

.Ȑجهة أخر  
  وȄرȐ العلماء أن أنواع التعدد الدلالي تتمثل في الأنواع الآتǽة :

  لمشترك اللفظي .نواع اأالعلماء نوعا من الذǽ ȑعدها  والأضداد ،المشترك اللفظي - 1
  الترادف  - 2
  التضاد في اللغة العرǽȃة  - 3

العلماء  ونقدم فǽما يلي دراسة للنوع الأول سواء في الدراسات اللغوǽة العرǽȃة عند
 و في ضوء الدراسات اللغوǽة الحديثة .أاللغوȄين العرب القدامى، 

  عند العلماء العرب القدامى : المشترك اللفظي 
Ȏ الواحد الدال على معنيين :" اللفعلى أنه المشترك اللفظيعرف علماء الأصول 

   )1(، دلالة على السواء عند أهل تلك اللغة "فأكثر
توجهت فيها مؤلفات Ȟثيرة  وألفوا ،ب بهذه الظاهرة في اللغة العرǽȃةوقد عنى العلماء العر 

لنبوȑ وفي الحديث ا ،همم Ȟثير منهم إلى دراسة المشترك اللفظي في القرآن الكرȄم
Ȅة والنثرȄة على السواء بوجه وفي اللغة العرǽȃة في مستوǽاتها الشعر  ،بوجه خاص الشرȄف

: الوجوه رȄم مصطلحهذه المؤلفات وȃخاصة في ألفاȍ القرآن الكȄن و ا. وقد حملت عنعام
                                                 

     سلǽمان البلخيالوجوه والنظائر لمقاتل بن   )1(
 



 مجلة التربوي
 8العدد المشترك اللفظي في اللغة العرǽȃة                                              

- 319 - 
 

  )1( هـ)150ي (تخمقاتل بن سلمان البل : ما ألفهومنها ،الأشǼاه والنظائر أو ،والنظائر
ه ) 170ون بن موسى الأزدȑ الأعور (ت لهار وجوه والنظائر في القرآن الكرȄم وȞذا . ال

، للحسين بن محمد الدامغاني (من علماء القرن والنظائر: إصلاح الوجوه وȞذا Ȟتاب
( ȑت  الخامس الهجر) ان للإمام  السيوطيȞ ماȞ911 ( اع واسع في هذا التأليف  هǼ

  معترك الأقران في إعجاز القرآن".في القرآن الكرȄم وȃخاصة في ȞتاǼه : "
 هو اللفȎ المشترك النظائرو  الوجوه تيȞلممن المقصود  Ǽأن وقد ذȞر الزرȞشي

ان ȞلفȎ الهدȐ، له سǼعة عشر اللفȎ المشترك الذǽ ȑستعمل في عدة مع :: فالوجوهقال
على حد و أ ،و المترادفةأ ،: وأما Ȟلمة النظائر فتعني الألفاȍ المتواطئةمعنى في القرآن
  . )2(ختلف لفظه واتحد معناهاما  :تعبير السيوطي

Ȟما توجهت همم العلماء العرب القدامى لدراسة المشترك اللفظي في الحديث 
، وما هو " Ȟتاب الأجناس من Ȟلام العربالشرȄف، ولكن الذȑ وصلنا منها Ȟتاب واحد 

ه) وهو Ȟتاب 224لام (لأبى عبيد اللهّ القاسم بن س ختلف في المعنىاشتǼه في اللفȎ وا
  صغير الحجم مستخلص من Ȟتاب "غرȄب الحديث"، للمؤلف نفسه.

  فقد للفظي في اللغة العرǽȃة بوجه عامأما مؤلفات العلماء العرب في المشترك ا
وقد  ،وȞراع النمل ،وأبو العميثل ،واليزȄدȑ ،: الأصمعيقام بها عدد من أعلامه مثل

فإن العلماء العرب القدامى والحȘ  .وȞتاǼا لكراع النمل ،بي العميثلوصلنا منهما ȞتاǼان لأ
وجدنا فرȄقا ، وقد المشترك اللفظي في اللغة العرǽȃةلم Ȟǽونوا علي سواء في القول بوجود 

  في اللغة العرǽȃة . ه وجود وجدنا آخر ينȞرو ، بوجود المشترك اللفظي وقبوله ǽقولمنهم 
ــــــاللغوȄين والنحاة وعلماء الأصول هو الإقهور العلماء من ـــــوإذا Ȟان رأȐ جم ـــ   رار ــ

 . 3334تحت رقم   Chester Beattyمخطوطة في مȞتǼة   )1(                                                 
  .   1/514معترك الأقران   )2(
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فاق بوجود المشترك اللفظي، حيث نجد سيبوǽه ǽقول في ȞتاǼه :"اعلم أن من Ȟلامهم ات
Ȟما يخصص ابن فارس في ȞتاǼه : الصاحبي ǼاǼا Ǽعنوان  )1("واختلاف المعنيين ،اللفظين

نه اتفاق اللفȎ م، وجوه لىذلك ع وأن  )2("ناس الكلام في الاتفاق والافتراقǼاب أج"
علماء من . فإننا نجد )3(وعين الميزان ،وعين الرǽȞة، Ȟقولنا: عين الماء واختلاف المعني

حيث ǽقول:  وجه الحقǽقة ىعل Ǽمفهومه الذȑ ينȞر المشترك اللفظي ǽهȞابن درستو  اللغة
"Șالحقائ Șواحد فظن من لم يتأمل المعاني، ولم يتحق Ȏلمعان وقد جاء ، أن هذا لف

، )4(."ا، هو إصاǼة الشيء خيرا Ȟان أو شر Ȟلها شيء واحد ، وإنما هذه المعانيمختلفة
فإذا اتفȘ البناءان في الكلمة والحروف، ثم جاء لمعنيين مختلفين لم Ȟǽن " :وǽقول أǽضا

 ىعلو . )5("، فǽصيران متفقي اللفȎ والمعنىان فǽهǽشترȞ معنى واحد ىمن رجوعهما إل
: " فلو حيث ǽقول شتراكǽحدد لنا الأسǼاب التي تدعو إلي نشوء الا نجده الرغم من ذلك

بل تعمǽة  ؛إǼانة لما Ȟان ذلك حد للدلالة علي معنيين مختلفتينجاز وضع لفȎ وا
نما يجيء ذلك في لغتين ، ولكن يجيء الشيء النادر من هذا لعلل ... وإ وتغطǽة

، وخفي ذلك علي اشتǼه اللفظان ىع للكلام حتو لحذف واختصار قد وقأ، متǼاينتين
ا علي الفارسي وهو ǽفطن إلي ذلك . Ȟما أننا نجد أǼ )6(السامع ، وتأول فǽه الخطأ "

ǽون قصدا اتفاق اللفظين واختلاف المعنيين: "قولفȞǽ غي ألاǼفي الوضع، ولا أصلا،  ين
  أو أن تكون Ȟل لفظة تستعمل Ǽمعنى، ثم تستعار لشيء فتكثر ، ولكنه من لغات تداخلت

                                                 
 .     1/24الكتاب   )1(
    . 201الصاحبي   )2(
 .   المصدر نفسه   )3(
 .  1/384 المزهر في علوم اللغةȄنظر: ، و 1/364 تصحǽح الفصǽح  )4(
 .      1/240تصحيح الفصيح   )5(
 .  1/285 المزهر في علوم اللغةȄنظر: ، و 1/166تصحǽح الفصǽح   )6(
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  .  )1("ير Ǽمنزلة الأصل، فتصوتغلب
أن تؤدȞ ȑلمة واحدة أكثر فهو " ، Ȟما أورده السيوطيوأما مفهوم المشترك اللفظي

  -: من معني فإن ذلك إذا ما تحقȘ ، فينǼغي أن ǽحدث دون  نظر إلي"
 المعنيين أو لا.ما إذا Ȟانت هناك علاقة بين   )1
 ما إذا Ȟان المعنǽان منفصلين أم لا. )2
 ما إذا Ȟان المعنǽان موزعين على لهجتين، أو مستعملين في لهجة واحدة .  )3
ما إذا Ȟانت الكلمة في أحد معنييها تنتمي إلى قسم معين من أقسام الكلام، وفي   )4

 واحد.المعنى الآخر إلى قسم آخر، أو Ȟانت تنتمي Ǽمعنييهما إلى قسم 
وقد أرجع العلماء نشأة المشترك اللفظي في اللغة العرǽȃة إلى مجموعة من 

  داخلي وخارجي العوامل والأسǼاب، ǽمȞن حصرها في عاملين رئǽسيين 
    في: تمثلالعامل الداخلي وȂأولاً: 

ن اثنين، أحدهما على وجه الاستعمال المجازȑ: حيث تفيد الكلمة الواحدة معنيي ) 1
التي تفيد الدلالة على عضو الإǼصار في الإنسان والحيوان،  مثلاً  "العين"ȞȞلمة  الحقǽقة

، بدليل المقارنة بين العرǽȃة واللغات السامǽة الأخرȐ، فهي من الأسماء السامǽة القدǽمة
ودلالات أخرȞ Ȑثيرة على سبيل الاستعمال المجازȑ،  لكنها في العرǽȃة تدل على معان

وعين الشمس ونحوها، وذلك في إطار علاقات  ،ن الرǽȞةوعي ،في مثل، الجاسوس
   . المشابهة الاستعارȄة أو الكنائǽة

دور المجاز، في نشوء المشترك و على اللغة العرǽȃة،  مقصوراولǽس الأمر 
اللفظي، وإنما نجد هذا العامل أو السبب موجوداً ـ أǽضًا ـ في اللغات الأخرȐ، وفي ذلك 

وظǽفتها إلحاق مدلول جديد Ǽمدلول  craneمثلا Ȟما في نحو: ǽقول أولمان: "فالاستعارة
 هي التي غير أن السمات المشترȞة فقȌ ،قدǽم عن طرȘȄ العلاقة المǼاشرة بين المدلولين

                                                 
 . 97شرح التصرȄف الملوȞي   )1(
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المعنى الجديد، والمعتاد أن ǽعǽش المعنى القدǽم جنǼا  إلى يدرȞها المتكلم، حين الانتقال
وهو طير الكرȞى، سوف ǽظل  ،craneمى:إلى جنب مع المعنى الجديد، فالطير المس

التي قد أطلȘ على تلك الآلة المعهودة يدعى بهذا الاسم، Ǽالرغم من أن اللفȎ نفسه 
. وقد أقرت النظرȄات اللغوǽة الحديثة أن المعاني )1(تستعمل في رفع الأحمال الثقيلة

إنما هي فرع من ، وأن هذه المعنوǽات Ș في الوجود من المعاني المعنوǽةالحسǽة أسب
  ǼطرȘȄ المجاز .المعاني الحسǽة 
ثروة وȃخاصة اللغوȄون المهتمون Ǽال -رغم من عدم اهتمام العلماء العربوعلى ال

، قد خصص لعلاقة المجازȄة إلا أن الزمخشرȑ بهذه ا -اللفظǽة، وجمعها في المعاجم
د ضل الطرȘȄ ؛ فقولكنه "لم يوفȘ في Ȟل حالة ،لهذه العلاقة "أساس الǼلاغة" جمهمع

علǽة المحدثون من ȑ أجمع ذول اشتقاق معنى حسي من آخر معنوȑ، مع أن الحين حا
، وأجدر Ǽأن تعد المعاني الحقǽقǽة ن المعاني الحسǽة أسبȘ في الوجودهو أ علماء اللغات

ȘȄ2(المجاز وغيرها فروع لها عن طر( .  
ي أنها قد وȄرجع السبب في غموض العلاقة بين Ǽعض معاني المشترك اللفظ

Ǽطة Ǽأشǽاء تارȄخǽة أدت معلومة ǽمȞن استرجاعها للوقوف على حقǽقة الدلالة  تكون مرت
مع غيرها من دلالات الألفاȍ الأخرȐ المشترȞة معها في ذات  التي اتفقت فيها اللفظة

  الدلالة .
Ȅة يوضح هذه العلاقةذوȄر أولمان مثالا من الإنجليزȞ قولǽ يف اكتسبت حيثȞ :
معنى الأكلة الخفǽفة ؟ من  الموازنة والمراجعة التفصيلǽة مثلا أollation  :ȑ الكلمة :

 إن احتمال وجود أǽة صلة بينهما بل ؛لǽست هناك مشابهة بين المعنيين البدهي أنه
لقد Ȟانت العادة  ،تارȄخ ǽمدنا Ǽما ǽفسر هذه الحالة، ولكن الا أول الأمراحتمال يبدو Ǽعيد

                                                 
 .  117دور الكلمة في اللغة   )1(
 .  119ينظر: في اللهجات العرǽȃة   )2(
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Ǽعد فراغهم من قراءة سير الرواد الأوائل  الرهǼان طعاما خفǽفا في Ǽعض الأديرة، يتناول
ن ينحرف فȞان هذا الارتǼاȋ العرضي Ȟافǽا، لأ ،من رجال الدين، ومراجعة هذه السير

  . )Ǽ)1الكلمة، وǽقودها إلى هذا التطور في المعنى
ن تفسيرها التي ǽمȞه العلاقات الغامضة بين المعاني حول هذ وثمة أمثلة Ȟثيرة

علينا من هذه  ىث التارȄخǽة لكشف النقاب عما يخفحدامن خلال الرجوع إلي الأ
، ور: البذلتي ǽستخدمها الرȄف المصرǼ ȑمعنىا "التقاوȑ " مثلة Ȟلممن هذه الأ .العلاقات

سرة العلوǽة التي Ȟانت الأ يرجع إلي عهد رأس ك من يذهب إلي أن هذا الاستخدامفهنا
ǽعطي الفلاحين من أهراء السلطان،  الكبير . ذلك أنه Ȟان، وهو محمد علي تحȞم مصر

وȞǽتب في  ،من البذور، وȞان يخرج من الديوانما ǽعينهم علي الزرع  ومخازن الولاǽة
فلما Ȟثر قرن عطاء البذور Ǽالتقوǽة   "أو إردǼا تقوǽة له ،ǽعطى فلان Ȟذا"Ȟتب الأعطǽة 

 ت، وجمعأخذ البذور :التقوǽة فإنما ǽعنىغلبت التقوǽة علي البذور، فȞان إذا قيل: أخذت 
  . )2(علي البذور "التقاوȑ " : التقاوȑ، وغلب هذا اللفȎ ىالتقوǽة عل

م ، ثتي الصورة والمعنىȞانتا في الأصل مختلف كلمتانالȞأن تكون  ) التطور الصوتي :2
، وهȞذا اتفقت لذلك مع الأخرȐ في أصواتها، فحدث تطور في Ǽعض أصوات إحداهما

صارت لفظة واحدة مشترȞة بين  التي اتحدت أخيرا مختلفة المعنى ت الصورةأصǼح
  مَرَدَ Ȟنَصَرَ وȞرُمَ مُروداً ومُرودَةً ومَرادَةً " :. ومثال ذلك ما روȐ عن أن)3(معنيين أو أكثر

  . )4(، ومرد الخبز Ǽالماء"فهو مارِدٌ ومَرȄدٌ ومُتَمَرّدٌ : أقْدَمَ وعَتا
Ǽ الثانى : مرث، ففي المعاجم: مرث الشيء في الماء: أنقعه المعنى وأصل الكلمة  

                                                 
 .  174اللغة دور الكلمة في   )1(
 .  85ينظر: لغوǽات   )2(
 .  232فصول في فقه اللغة   )3(
 .  4/407، لسان العرب "مرد"  1/337القاموس المحȌǽ " مرد" ينظر :   )4(
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وقد  ،: مرتدل صوت الثاء تاء ، فصارت الكلمةحتي صار مثل الحساء ، فقد أب فǽه
ثم جهرت الثاء لمجاورتها الراء فصارت: مرد، وȃذلك مثلت  )1(روȄت هȞذا في Ȟتب اللغة

ذȞرها علماء المعاجم العرب نذȞر  ثيرة، وثمة أمثلة أخرǼȞ Ȑمعنى: أقدم وعتا "مرد" Ȟلمة
وأصل الكلمة Ǽالمعني الثاني  ،)2("جلدة الرأس والغني" التي تفيد دلالة "الفروة" منها Ȟلمة

صوات وهما من الأ ،، فالثاء والفاء صوتان مهموسانالثروة، حيث أبدلت الثاء فاء هو
صوت أسناني خالص . Ȟما هو  وȑ أسناني، والثاءصوت شف المتقارȃة المخارج، فالفاء

الحال في Ȟثير من الألفاȍ الأخرȐ المماثلة في مثل : جدث ـ جدف ، حثالة ـ حفالة . 
 ، وȞذا Ȟلمة"قوȞ" Ȑلمة : دعم ؛ التي تفيد دلالة  ومن أمثلة ذلك ـ أǽضا ـ وغيرها Ȟثير .

  .  )Ǽ)3معنى دفعه وظعنه ورماه Ǽشيء "دعمه"
اللفظي علي  طور الصوتي في نشوء المشتركولǽس الأمر مقصورا في أثر الت

ǽشǽع في جمǽع اللغات  عن طرȘȄ التطور الصوتيبل إن الأثر  ؛اللغة العرǽȃة وحدها
ي عن وȄذȞر أولمان ما ينشأ في اللغة الإنجليزȄة من المشترك اللفظ ،نسانǽة أǽضاالإ

ستقلتين، أو ي ينشأ من اتفاق Ȟلمتين موالمشترك اللفظ" :طرȘȄ التطور الصوتي Ǽقوله
لǽس هناك أقل من أرȃع Ȟلمات  دفة، وعلى هذااصمتفاقا ǼطرȘȄ ال، اأكثر في الصǽغة
فهذه الكلمات الأرȃع Ǽعد أن اشتقت من  ،في اللغة الإنجليزȄة soundتمثلها الصǽغة 
أخذت تتقارب Ǽعضها من Ǽعض في الصǽغة . حتى اتحدت وتماثلت  أصول مختلفة

هناك ما Ȟلمة جرمانǽة قدǽمة ـ و  ،صحǽح البدن :أǼhealthy ȑمعنى    soundفالكلمة :
ــــــــ، أمتزال تؤدȑ المعني نفسه التي لا ȞGesundلمة ǽقابلها Ǽالفعل في تلك اللغة وهي   اـ

 soundمعنى صوتǼ ة فǽإنها ترجع إلى الكلمة الفرنسson وما العنصر""d  إلا تطور
                                                 

 .  1/159ينظر: الإبدال   )1(
 .  4/373القاموس المحȌǽ "فرو"   )2(
 .  15/52، لسان العرب "دعم" 4/113ينظر: القاموس المحȌǽ "دعم"   )3(
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، sounderر امتداد للفعل الفرنسي Ǽمعنى: سبر الغو  soundوأما  ،متأخر الحدوث
الراǼعة التي  soundهذه الكلمة الفرنسǽة ، والكلمة  بين ورȃما تكون هناك علاقة تارȄخǽة

  . )1("التي توجد في لغات جرمانǽة متعددةو مضيȘ الماء  تعني
  :  أما العوامل الخارجǽة فتمثل في

  ات :ئتعدد اللهجات واختلاف البي ـ 1
ت عن هذا السبيل في بيئات مختلفة، غير قد نشأ المعاني المشترȞةإن Ȟثيراً من 

لǽه ابن عوهذا ما نǼه  ،لك البيئات إلا في القليل النادرلم يوضحوا تأن علماء اللغة 
لأن ؛ بلفȎ واضع Ȟل لغة أن يخص Ȟل معنى ىراج Ǽقوله :" الذȑ يوجب النظر علالس

، ومحال أن ن تختلف Ȟاختلاف المعانيفحقها أ ،الأسماء إنما جعلت لتدل علي المعاني
، وهذا ادعاء من ادعى أنه لǽس في لغة ل اللغة علي ما يلǼس دون ما يوضحǽصطلح أه

رȃما  العرب لفظتان متفقتان في الحروف إلا لمعنى واحد، لكنه أغفل أن الحي أو القبيلة
رȄدون وهم ي ،توافȘ اللفȎ في لغة قوم فرد القوم منهم بلغة لǽس سائر العرب عليهانا

، معنى لفȎ آخر من لغة آخرȄن، هم يرȄدون معنى آخر، ثم رȃما اختلطت اللغات
بǽان قد وضعت علي  ء لغة هؤلاء ، وهؤلاء لغة هؤلاء، فأصل اللغةفاستعمل هؤلا

  .   )2(، إلا أنه دخل اللǼس من حيث لم ǽقصد "د Ǽهلكل معنى لفȎ ينفر  وإخلاص
  ي ـــالمعاني المجازȄة التي أسلفنا القول عنها قد نشأت فل إن Ȟثيرا من وǽمȞننا القو 

ذȞروا ، ولم يلم يتنبهوا في أثناء جمعهم اللغة، و بيئات مختلفة ولم يلتفت إليها اللغوȄون 
، والمعنى Ȟذا  ن المعني Ȟذا نشأ في بيئة Ǽعينهاالتي نبهوا إلي أ منها إلا الأمثلة الǽسيرة

 Ȑد  ،نشأ في بيئة أخرȄلمة  عنومن هذه الأمثلة ما رواه أبو زȞ انت تستعملȞ م أنهاǽتم 
ǽه التفاتا من الǽمنى إلي ، Ȟأن ف، للدلالة على الأعسر، الذǽ ȑعمل بيده الǽسرȐ  "الألفت"

                                                 
 . 127دور الكلمة في اللغة   )1(
 . 23الاشتقاق لابن السراج   )2(
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ولعل ، )1(للدلالة علي الأحمȘ "الألفت"Ȟانت تطلȘ هذه الكلمة فقǽس  الǽسرȐ، أما قبيلة
ولكن لǽس من الǽمين إلي الǽسار، وإنما من الكǽاسة  ،التفاتا "الألفت"قǽسا Ȟانت ترȐ في 

Șتب ، إلي الحمȞ لمة وورد فيȞ Șذا  "السرجان"اللغة أن عامة العرب تطلȞالسيد"و" 
Ȟما روȐ الأصمعي أن عامة  . )2(في حين تطلقهما قبيلة هذيل علي الأسد ،علي الذئب

دهن  هل الǽمن فȞانوا ǽطلقونه علىعلى الزȄت، وأما أ " السلȌǽ"العرب Ȟانت تطلȞ Șلمة 
Ȍ3(السمسم فق(  .  

  جنبǻة :لفاȋ من اللغات الأاقتراض الأ   ـ2
 "السȞَر"تراض في اللغة العرǽȃة القدǽمة ومن أمثلته فيها Ȟلمة حدث هذا الاق

. والمعنى  )4(: سد الشȘ، والسȞررَ Ȟِ فقد سُ  دَّ سُ  شȘٍ  ـ أǽضا ـ أن Ȟلَّ ، وفيها نقǽض الصحو
طن إلي هذا شهاب وقد ف، sakkar عرȃي، أما الثاني فهو معرب من الآرامǽةالأول 

، ǽضر العرب Ȟونه موافقا للفȎ عرȃي، ȞسȞر، فإنه معربلا ": يث قالحالدين الخفاجي 
  قوله  من، وذلك )5(﴾سȞُِرَتْ أǼَْصَارُنَا ﴿ وأن Ȟل عرȃي المادة Ǽمعنى أغلȘ قال الله تعالي 

   ] . 15سورة الحجر :[  ﴾ مَا سȞُِرَتْ أǼَْصَارُنَاإِنَ  واْ لُ لَقَا﴿ تعالي 
Ǽمعنى الوداد، وهو حبُ  ومن أمثلة ذلك ـ أǽضا ـ في اللغة العرǽȃة Ȟلمة : الحبٌ 

 ،أصيلول عرȃي والمعنى الأ، )6(: الحبُ الجرة التي يجعل فيها الماءالشيء، وفيها Ȟذلك
                                                 

 . 1/381المزهر في علوم اللغة   )1(
 . 63المنجد   )2(
 . 1/381المزهر في علوم اللغة   )3(
 .  6/40ينظر: لسان العرب "سȞر"   )4(
 .   8شفاء الغليل   )5(
  . 18شفاء الغليل ، 1/51ينظر: القاموس المحȌǽ "حبب"   )6(
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ومن أمثلة ذلك ـ  )1("تماما للفȎ عرȃيالثاني فهو مستعار من الفارسǽة لكلمة مماثلة أما 
والمعنى الأول عرȃي، والثاني .  )2(: الضǽافةȌ المدينة، والسورحائ "السُور"أǽضا ـ Ȟلمة 
حين نطǽ Șه وسلم  Ȟما قال صاحب القاموس ، شرفها النبي صلي الله علȞلمة فارسǽة

جابر سورا، قال أبو بها في قوله علǽه الصلاة والسلام: ǽأهل الخندق، قوموا فقد صنع 
وسلم تكلم Ǽالفارسǽة ـ صنع  إنما يراد من هذا أن النبي صلي الله علǽه :العǼاس ثعلب

  .  )3(طعاما دعا إلǽه الناس :، أȑسورا
  المشترك اللفظي عند العلماء المحدثين :

 ȑاء المحدثين في المشترك اللفظي علي النحو الذاختلفت وجهات نظر العلم
حيث تǼاينت وجهات نظرهم ما بين المنȞرȄن للاشتراك لعرب القدامى عرضناه للعلماء ا

وقد أفاد هؤلاء العلماء من معطǽات الدراسات  ،وȃين الموافقين والقائلين بوجودهاللفظي 
وǽمȞننا أن نميز  وǼالنظرȄات اللغوǽة الحديثة بوجه عام . ،الدلالǽة الحديثة بوجه خاص

نقدمها علي النحو  ين أرȃعة أنواع  للمشترك اللفظيب بين هؤلاء العلماء من خلال التميز
  -:الآتي 

1(  Ȏللف ȑزȞعني : وجود معنى مرǽ أن مفهوم المشترك  اللفظي ȑأصحاب هذا الرأ Ȑير
في  Nidaتدور حوله عدة معان فرعǽة أو هامشǽة . وقد عرض لهذا الرأȑ اللغوȑ : نيدا 

لات التكوȄنǽة للمعنى ) (التحلȞComponential analysis of meaning  ǽتاǼه 
أن المعاني الفرعǽة أو الهامشǽة تتصل Ǽالمعنى المرȞزȑ، وǼعضها بǼعض حيث ذȞر 

وهو يرȐ .  )4(عن طرȘȄ وجود عناصر مشترȞة معينة ورواȌǼ من المȞونات التشخǽصǽة
                                                 

 .  120ينظر: المعرب   )1(
 .  2/53ينظر: القاموس المحȌǽ "سور"   )2(
 .192ينظر: المعرب   )3(

  )1( Nida : Componential analysis of Meanimg,p.130  .  
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 ȑزȞمعنى الكلمة إذا  أن المعنى المرǼ اقيتصلǽوردت منفردة مجردة عن الس،  ȑوهو الذ
وجهة نظره الساǼقة Ǽالأمثلة وهو ǽمثل  لنا   ،رȌȃ  ـ عادة ـ المعاني الأخرȐ الهامشǽةي

  التي وردت في التعبيرات الثلاثة الآتǽة :   ȞCoatلمة :  الآتǽة :
1 – Bill put on his Coat      2-The dog has a thick Coat of Fur  

3 – The house has a fresh Coat of paint  
  في Ȟل عǼارة معنى ينتمي إلى مجموعة دلالǽة خاصة .  Coatحيث تعني Ȟلمة : 

  . جاكت ـ البلوفر ـ السوȄتر ...الخ: الففي العǼارة الأولى، تنتمي الكلمة إلى مجموعة
  لى مجموعة: جلد ــ رȄش ــ شعر ... الخ . إوفي العǼارة الثانǽة : تنتمي الكلمة 

  . لكلمة إلى مجموعة : دهان ــ طلاء ــ بǽاض ... الخ وفي العǼارة الثالثة ، تنتمي ا
نلاحȎ أن المعاني في المجموعات الثلاث تتفȘ في عنصر مشتȘ للدلالة على 

عنى المستفاد من هو المن المعنى  الرئǽسي  فيها جمǽعا معنى مرȞزȑ وهو: التغطǽة، وأ
  يرتǼطان Ǽالمعنى الأول. ، وأن المعاني في المجموعتين الثانǽة والثالثةالمجموعة الأولى

 Ȑذا في أمثلة أخرȞنيداقدمها وه Nida  توصل من خلالها أن المعنى في
 المجموعة الأولى ـ دائما ـ هو المعنى المرȞزȑ أو الرئǽسي، وأن المعاني في  المجموعتين 

ييهما من المعنى ǽمثلان المعنى الهامشي أو الفرعي، وأنهما ǽستمدان معن الثانǽة والثالثة
   )1( .المرȞزȑ الرئǽسي

 يرȐ أصحاب هذا الرأȑ تنوع المعاني والدلالات إنما Ȟǽون Ǽحسب المادة ووظǽفتها. )2
: التغيرات في الاستعمال ه، وأطلȘ علǽ)2(هو صاحب هذا الرأUIImann ȑوǽعد أولمان 

  أو جوانب متعددة للمعنى الواحد.
 الكلمة الواحدة على أكثر من معنى إنما هو نتيجة  أن دلالةالرأȑ يرȐ أصحاب هذا  )3

                                                 
 . 163ينظر: علم الدلالة لأحمد مختار عمر  )2(  

  )1 ( Ullmann: The principles Of semantics. 
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تعدد المعنى ب، وǽمȞن تسمǽة هذا النوع أǽضًا لاكتسابها معنى جديداً أو معاني جديدة
هذا النوع Ȟلمة واحدة ـ معنى متعدد)، وقد مثل ل نتيجة تطور في جانب المعنى، أو (

في عرف متكلمي اللغة  التي تعد Ȟلمة واحدة operation اللغوȑ أولمان Ǽالكلمة
ǽعرف ما إذا Ȟان  فإنه لا أنها حين تسمع منعزلة عن السǽاق ، على الرغم منالإنجليزȄة

 . )1(أو صفقة تجارȄة ،ستراتيجǽةإأو عملǽة ǽة جراحǽة، لمالمقصود بها: ع
التطور  وȄرȐ أصحاب هذا الرأȑ أن نشوء المشترك اللفظي إنما حدث Ǽسبب  )4

تعدد المعنى نتيجة تطور في جانب اللفȎ، أو Ȟلمات  :الصوتي، وǽطلقون على ذلك
 ،Ǽ See toمعنى Ǽحر، Sea متعدد ـمعان متعددة، وǽمȞن التمثيل لهذا النوع ȞǼلمات:

والمهم اتحاد نطȘ الكلمتين دون  "،إبرشǽه"قصر الأسقف  Ǽمعنى  SeeيرȐ، :عنىǼم
التي أسلفنا  Sound أǽضا ـ Ȟلمة: ـئهما أو اختلافه، ومن أمثلة ذلك اعتǼار لتطابȘ هجا

ـ ǽقيل،  في اللغة العرǽȃة الفعلان، قال  النوع الراǼع ومن أمثلة ،الحديث عنها عند أولمان
حينما ǽستعملان في المعنى الماضي، أو Ǽصǽغة اسم الفاعل. وȞذلك  ،قال ـ ǽقول

مسك ـ ǽضوع، وȞذلك صǽغة اسم الفاعل من الفعلان: ضاع الشيء ـ ǽضǽع. وضاع ال
 الفعلين سال ـ سأل .

  أهمǻة المشترك اللفظي وقǻمته اللغوǻة:
ـــيǽسهم المشترك اللفظي في تأكيد إسهام اللغة واستطاعتها في التعب -       ر عن الأفȞار ـ

 المتعددة بواسطة هذه الوسيلة القادرة على تطوǽع الكلمات وتأهيلها للقǽام Ǽعدد من
نوع من الوظائف المختلفة، حيث تتكمن الكلمات Ǽفضل هذه الوسيلة من اكتساب 

ــــــة Ǽالمــــدة دون التضحيـــــمالات الجديـــــة الاستعـــــة قابليـــــ، واستمرارȄالمرونة والطواعǽة   عانيــ
                                                 

دور الكلمة في اللغة، حيث عرض أولمان للطرق الرئǽسǽة التي تتǼعها الكلمات ينظر:  )1(
  . 118-117لاكتساب المعاني المتعددة 
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  .  )1(القدǽمة أو فقدانها
الأسلوب، وهو أمر وجد في واستغلاله Ȟخاصة من خواص الاستفادة من الغموض  -

. وتعد الآداب Ǽأنواعها والǼلاغة )2(، وما يزال موجودا في الآداب الحديثةالآداب القدǽمة
Ǽأنماطها وأسسها من صور هذه الاستفادة ، حيث تستخدم في التلاعب Ǽالألفاȍ والجناس 

اǼه في Ȟت Ǽعمل دراسة W,EmpsonوالتورȄة وأسلوب حǽȞم . وقد قام : ولǽم أمǽسون 
seven types of Ambiguity )3(سبب  ، حيث عرض للغموضǼ قع في الشعرǽ ȑالذ

والتعبير عن  ، فتثير انتǼاه السامع .ضع  الكلمة في سǽاقات غير متوقعة، وو التصوȄر
يبدو اتصال بينهما في  ، وتقدǽم معنيين لاأو أكثر ǽمȞن تǼادلهما Ǽشيء واحدمعنيين 

التناقض في ذهن القارȏ أو السامع مما ǽضطره إلى أن يوجد ثارة نوع من إ و  ،وقت واحد
  . )4(تفسيرًا أو تحلǽلاً يرفع هذا التناقض

 ،الغامضة بهذا النوع من الاستعمالات ءلتراث اللغوȑ والأدبي العرȃي مليوا
وǽمȞن التمثيل لذلك والاستفادة منها في صنع الصور والمحسنات الǼلاغǽة والبدǽعǽة، 

  ]55سورة الروم :[﴾ وȄََوْمَ تَقُومُ اّلسَاعَةُ ǽُقْسِمُ اّلمُجْرِمُونَ مَا لَبِثُواْ غَيْرَ سَاعَةٍ  ﴿ Ǽقولة تعالى
Ȑ لسامع  إثارة وتنبيها Ǽأن لتحدث لد Ȟلمة الساعة مرتينالآǽة القرآنǽة  ذȞر فيحيث 

  نها الحقǽقي،  وأن الساعة الثانǽة ، للدلالة علي زمولي للدلالة علي يوم القǽامةالساعة الأ
ȑة المعروفة: أǽقة . الساعة الزمنǽالتي تشتمل علي ستين دق  

وتوظǽفه في الأسلوب رك اللفظي في التلاعب Ǽالألفاȍ ومن أمثلة استغلال المشت
لمؤمنين فسأله عمر ل اعلي عمر بن الخطاب وȞان أمير دخل : حذǽفة ما روȑ أن الحǽȞم 

                                                 
 في اللهجة المصرȄة على سبيل المثال . ) 1(
 .  116 دور الكلمة في اللغة  ) 2(

  )3 ( W,Empson : seven type of Ambiguity p.p2,4,48,102,176  . 
 . 129اللغة ، لفندرȄس  ، 125دور الكلمة في اللغة  :ينظر ) 4(
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وأكره الحȘ،  ،حذǽفة: أصǼحت أحب الفتنةالسؤال التقليدȞ :ȑيف أصǼحت، فأجاب 
سمع الخلǽفة عمر ، وعندما رض ما لǽس ĺ في السماءوأصلي Ǽغير وضوء، ولي في الأ

والله لقد صدق ǽا أمير المؤمنين،  :قالدخل علي بن أبي طالب  ففهذا الرد غضب . 
 ]8/28نفال الأ﴾ [Ȟُمْ فِتْنَةٌ لُكُمْ وَأَوْلاَدُ أَمْوَا نَمَا﴿ إِ فقد أصǼح ǽحب الفتنة: أȑ ماله وولده 

Șره الحȞǽ حǼوأص ȑالموت :أ، ȑغير وضوء ، أǼ صليǽقول :وǽ اللهم صل علي سيدنا :
فقد استغل حذǽفة  ،)1(له زوجة وولد :لǽس ĺ في السماء: أȑ رض ماوله في الأ ،محمد

الخلǽفة لم يدرȞها  التلاعب Ǽألفاȍ المشترك اللفظي في إفادة دلالات ومعانقدرته علي 
وصاحب الفراسة  ،عمر بن الخطاب، وهو من هو في الإحاطة Ǽألفاȍ اللغة العرǽȃة

  والفصاحة . 
المواقف ومن طرȄف هذه الأساليب وحȞمتها عندما ǽستعملها مجيدوها في 

بين الحجاج بن يوسف الثقفي وȃين دار ذلك الحوار الذȑ  من الصعǼة التي ǽقعون فيها
. غلالحجاج متوعدا: لأحملنك علي الأدهم، ǽعني: القيد والأخصومه حيث قال له ال أحد

: وȄلك ل الأمير ǽحمل علي الأدهم الأشهب، الفرس . فقال الحجاجفقال له الرجل : مث
 .  )2(: لأن Ȟǽون حديدا خير من أن Ȟǽون بليدا حديد ، فقال الرجلإنه ل

رك اللفظي في Ȟثير من تلجأ اللغات الإنسانǽة بوجه عام إلي استخدام ألفاȍ المشت -
وȃخاصة في نقل أعضاء الجسم في دلالات مجازȄة لسد عجز لفظي في  تعبيراتها

، يد الفنجان أو الكوب ل ، رجل الكرسيمعاجمهم وثرواتهم اللفظǽة ـ وأمثلة ذلك Ȟثيرة مث
ــــــ، ولسان الميبرة، وحاجب الشمسوأنف الجبل. ورأس الجبل، وعين الإ   زان وصدر النهار ــ

  ... الخ 
  ثار السلبǻة للمشترك اللفظي : ت التي وضعها العلماء لمواجهة الآجراءاالإ

  يجابǽاتإمن علي الرغم مما عرضنا له ن شك في أن دلالة اللفȎ الواحد لǽس م
                                                 

 .  126 دور الكلمة في اللغة  ) 1(



 مجلة التربوي
 8العدد المشترك اللفظي في اللغة العرǽȃة                                              

- 332 - 
 

ثارا سلبǽة تحدث ـ أǽضا ـ آوقǽم لغوǽة هامة تعود علي اللغة Ǽالنفع والفائدة فإن ثمة  ،Ȟثيرة
بين المشترك اللفظي من ارتǼاك وتشوǽش وخلǽ Ȍعوق التفاهم والتواصل  هǼسبب ما ǽحدث

حيث Ȟǽتنف الدلالات المتعددة في أذهان المستمعين غموضا المتكلمين والمستمعين 
وصعوǼة في اختǽار الدلالات والمعاني لتكون هي المناسǼة أو المتوافقة مع الموقف 

دلالات بإجراءات حاسمة أو ا الصراع بين اللغة ـ هذ لغوȑ وسǽاقه . وتواجه اللغة ـ أȑال
   )1( جراءات السرȄعة ونذȞر منها .صارمة أطلȘ عليها أولمان:  جملة  الإ

هذا  ، وǽحدثللكلمة امعنى واحد ىالمشترك وإهماله ليǼق Ȏ: هجر أحد المعنيين للفأولا 
وȄذȞر العلماء شروطا لهذا  حتكاك بينهما،عد حدوث اǼهمال والإ الهجر أو الترك
  الاحتكاك وهي : 

، وتأثر أحد أن تكون الفترة الزمنǽة واحدة، حيث ǽستحيل القول بوجود احتكاك )1
 المعنيين بتضاؤله وانزوائه أمام معنى متمȞن في عقول أصحاǼه وأذهانهم .

، احدةȐ واحد ، وفي تراكيب نحوǽة و ضرورة انتماء المعنيين إلي بيئة لغوǽة ومقام لغو   )2
ǽانȞننا معها القول بإمȞمǽين دلالتها  ىة حدوث صراع بين دلالة الكلمة علȃاسم تارة، و

لالة الكلمة علي الصفة تارة اسم تارة ، ود ى، أو بين دلالة الكلمة علȐ علي فعل تارة أخر 
 Ȑتارة ودلالتها علي جمع تارة أخر  ، أو دلالة الكلمة علي إفرادأخر Ȑ ، مثال ذلك في

، وǽصنع منه الخبز الدلالة علي ذلك الطحين من القمحالتي تفيد  "دقيȘ" لمةȞالعرǽȃة 
، وȞلام في مثل قولنا :عمل دقيȘ التي تفيد الدلالة على الوصف" دقيȘ"وȞلمة ، Ǽأنواعه

  .  دقيȘ ... الخ 
وȞذلك الحال في Ȟلمة رجال ، التي تفيد الدلالة على جمع الرجل ، وتفيد الدلالة 

التي تفيد الدلالة على المفرد، Ȟما أنها تفيد الدلالة  "عزوب"وȞذا Ȟلمة على صفة الترجل 
 ،التي تفيد الدلالة علي الكوب الذǽ ȑشرب منه الماء ونحوه "قدح" وȞلمة  .الجمع على 

                                                 
 .  وما Ǽعدها 130 دور الكلمة في اللغة  ) 1(
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: الإساءة ال فǽه البذو Ǽأنواعها تارة، والتي تفيد دلالة الفعل Ǽمعنىوعاء الذȞǽ ȑأو ال
   )1( والطعن في الهجاء .

وȑ والقرائن الخارجǽة المشترك وذلك لما  ǽقدمه السǽاق اللغ Ǽقاء المعنيين للفȎ ثانǻا :
ديد الدلالة المطلوǼة أو المحددة، وطرح الدلالة أو التي ǽعتمد عليها في تحالمصاحǼة 

 Ȑاقللعدم ملاءمتها  ل الدلالات الأخرǽلمة  ،سȞ ةǽȃعين"ومن أمثلة ذلك في اللغة العر" 
Ǽسبب السǽاق اللغوȑ والقرائن  التي تفيد دلالات ومعاني Ȟثيرة لا ǽحدث خلȌ فǽما بينها

لها عند مستخدميها أو مستعمليها . فالمتكلم إذا قال: فقأت عين فلان، المصاحǼة 
مع نحو العين المǼصرة، أما قوله: انفجرت عين في الصحراء، فيتوجه فيتوجه انتǼاه المست

التي وردت في قول ابن عǼاس حين  "الأرض"وȞلمة عين الماء . ذهن المستمع إلي 
   )2(، رعدة وقشعرȄرةصابت الناس زلزلة : أزلزلت الأرض، أم بي أرضأ

 ȑاق اللغوǽة لاستخدام أ وعلي الرغم من أن السǼالمشترك والقرائن المصاح ȍلفا
وǽضمن لمثل هذه  ،تعد من المدعمات لǼقائه، والمحصنات له من الهجر والزوالاللفظي 

دونما التǼاس أو خلȌ أو إبهام  غة الواحدة لقرون طوȄلةالألفاȍ القدرة علي الǼقاء في الل
ǽعجز عن تحديد  متعددة في أذهان الجماعة اللغوǽة، فإن السǽاق اللغوȑ بين معانǽه ال

أشار إلي مثل هذا العجز اللغوȑ  وقد ،في Ǽعض الأحǽان المعنى المراد من اللفظة
حين سألت أم طفلتها  ،son،sunوذلك فǽما حدث من خلȌ وقع في الكلمتين  ǽسبرسن

فأسرعت الطفلة  ، her sonالصغيرة عما إذا Ȟانت اللعǼة التي تضمها بين ذراعيها هي
، "Ȟ"boreذلك Ȟلمة   that is my sun!!مشيرة إلي السماء  نحو الشǼاك وصاحت ـ

  ، وǽحدث ولا يتضح معناها في ذهن المستمع ، our mother bore usفإنها في جملة 
                                                 

 .  32 دور الكلمة في اللغة  ) 1(
  .   228ينظر: اللغة  ) 2(
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Ȍ1(أم معناها هو : أطاقتنا وقدرت على حملنا ؟ منا ؟أفي معناها ، أهو: أحملتنا   خل(.  
ا ǽميزها عن Ǽحيث تأخذ شȞلا خاصا به : تغيير صǽغة أحد المعنيين للفȎ المشتركثالثا 

، في اللهجات المصرȄة "دقيȞ"Șلمة صǽغة الدلالة الأخرȐ، ومن أمثلة ذلك في العرǽȃة 
Șذا : دئيȞه Șحيث تنطل di I سر الدال للدلالة على مطحون القمح المعروفȞǼ ،

Șقولون :ديئǽ ولكنهم da I  ارةللدلاǼلة على الدقة من الشيء في ع "Șلام دقيȞ"  ذاȞه 
dialam da   . فتح الدالǼ   

Ǽمعنى . العنȘ، بتحوȄل القاف   "رقǼة"نهم ينطقون Ȟلمة إما في اللهجة الليبǽة فأ
اشترȞت لفظǽا مع حرف (ك) الفارسي. وأما في ، فrokbah هȞذا "رǼȞة"Ȟافا هȞذا 

للدلالة  "طحين"وهي  Ȑ خر أبلفظة مترادفة  "دقيȘ"اللهجة الكوȄتǽة، فإنهم ينطقون Ȟلمة 
الدقة والتدقيȘ في عمل الشيء،  وهو معنى :على دقيȘ القمح وطحينه، أما معناه الثاني 

  . digigفقالوا : شغل دجيج . أȑ دقيȘ  قاهرȄة أو جǽما، نهم حولوا القاف Ȟافا فارسǽةإف
تفاق لا الصوتي  لكلمات المشترك اللفظي تفادǽابدال : تلجأ اللغة أو اللهجة إلي الإ راǺعا

 "ذم" ثلة ذلك في اللهجة المصرȄة ȞلمةخرȐ موجودة ، ومن أمأألفاȍ مع دلالات الدلالة 
صوات للتخلص من الأ "م"ز اǽا . فهم  ينطقونها حيث قلبت الذال ز Ǽمعنى الهجاء والشتم 

في أثناء  والتǽسير وتخفيف المجهود العضليفي ضوء قانون السهولة  سنانǽة Ǽعامةالأ
، وȄنشأ  "دم" هȞذا ستتفȘ مع Ȟلمة لأنها المصرȄون أن يبذلوا الذال دالا النطȘ . ولم ǽشأ

  مشترك لفظي جديد أكثر إبهاما وأشȘ فهما واستǽعاǼا . 
ون تطاǼقها مع دلالات Ȟلمات دȞ Ȑثيرة تحولت فيها الذال دالا Ȟلمات أخر  ولكن

، "ذǼح"Ȟلمة : ، وȞذا "ديل"، تحولت الذال دالا هȞذا "لذي"أخرȐ، ومن أمثلتها Ȟلمة 
  ، تحولت المعدن النفǽس المعروف وهو "ذهب" ، وȞذلك Ȟلمة "دǼح"تحول الذال دالا هȞذا 

                                                 
    .  34 ، من قضاǽا اللغة 129اللغة دور الكلمة في  ) 1(
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   . )1(دهب :الذال دالا ، فǽقولون 
علي الدلالات  يعمال في حقوله الدلالǽة المحددة يǼق: تخصǽص مجالات الاستخامسا 

، ونǼقي Ȟل بينهما ثمة احتكاكات أو تأثيرات ǽحدث ، ولالفاȍ المشترك اللفظيالمختلفة الأ
دونما طغǽان دلالة بيئة علي بيئة  ورها ومعناها في بيئتها اللغوǽةدلالة Ǽاقǽة وقائمة بد

أو  ،أو الفئة اللغوǽة ،، حيث تختص لفظة الاشتراك اللفظي عند المجموعة المهنǽةȐ أخر 
حيث اشترȞت دلالات   "جذر"ة ستغناء عنها . ومثال ذلك ȞلمǽمȞن الا بدلالة لانحوها 

 "جذر النǼات"فهي عند الفلاحين تفيد دلالة  ،ذه اللفظة دونما صراع فǽما بينهاȞثيرة مع ه
جذر "مثلا . وعند العالم اللغوȑ تعنى   "سنانجذر الأ"ي عند الطبيب تعنى ونحوها . وه

وتحافȞ Ȏل دلالة لهذا المشترك  ،خر مختلف عند علماء الرȄاضǽاتآومعنى  ،"الكلمة
   . )2(اللفظي لاختصاصها Ǽمهنة معينة

ي ، أما فمر إلا في معجم اللغةلا وجود له في واقع الأ المشترك اللفظيفوǼعد 
، المشترك اللفظي ينصوص هذه اللغة واستعمالاتها فلا وجود إلا لمعنى واحد من معان

أكثر من معنى، غير أن  امن Ȟلماتنا لهȞثير "Ǽقوله : UIImann  وقد ذȞر ذلك أولمان
، فالفعل أدرك هو استعمال معنى واحد فقȌ من هذه المعاني في السǽاق المعين المألوف

 Șانه في النطȞح غامضا غير محدد المعنمثلا ، إذا انتزع من مǼصǽهل معناه ى ،" Șلح
ب الحقǽقي المنطوق لترȞيا إن ،؟ "بلغ الحلم"أو  ، "رأȐ"، أو أنه ǽعنى  "عاصره"، أو "Ǽه

، فإذا تصادف أن اتفقت Ȟلمتان الذǽ ȑمȞن أن يجيب عن هذا السؤالهو وحده Ǽالفعل 
ــــــن مثل هذه الكلإاقا تاما، فــــــواتها اتفأو أكثر في أص   نى البتة دون ـــــــȞǽون لها مع مات لاـــ

  الكلمتين أكثر من معنىحدȐ لإ :إننا نقول": درȄسنȞما ǽقول ف،  )3("السياق الذي يقع فيه
                                                 

   .  36، 34والنحو  ، من قضاǽا اللغة 132اللغة دور الكلمة في ينظر:  ) 1(
)2(  A , ArlottoIntrouduction to Historical linguistics, p174,1972. 

   .  54اللغة دور الكلمة في  ) 3(
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في ، إذ لا ǽطفو ت نȞون ضحاǽا الانخداع إلى حد مافي وق homonymie واحد 
إلا المعنى الذǽ ȑعينه التي تدل عليها إحدȐ الكلمات الشعور من المعاني المختلفة 

، فنحن في الحقǽقة سǽاق النص، أما المعاني الأخرȐ فتمحى وتتبدد، ولا توجد إطلاقا
: الخبر الذǽ ȑقصه عندما نقول: الخǽاǽ ȋقص الثوب. أوأفعال مختلفة  نستعمل ثلاثة

، عمل في الواقع ثلاث Ȟلمات. فإننا نستأو: البدوȑ خير من ǽقص الأثر الكلام صحǽح .
   . )1("، ولا في ذهن السامعفي ذهن المتكلم ، لاȌǼالا يرǼ Ȍȃعضها بǼعض أȑ ر 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

    
  

                                                 
   . 328اللغة  ) 1(
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 نبيلة بلعيد شرتيل  د.                                    
  جامعة مصراتة -Ȝلǻة الترǻȁة                                     

 
 ملخص الدراسة :

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم المبررات التي تستدعي إدخال التعلǽم 
الإلكتروني في منظومة التعلǽم ǼشȞل عام في ليبǽا، ومعرفة الإمȞانǽات التي يتǽحها 
التعلǽم الإلكتروني للمنظومة التعلǽمǽة ومدȑ فاعليتها، وذلك لمعرفة الدور الذȑ يلعǼه 

ات والوسائȌ لعملǽة التعلǽمǽة، ومعرفة متطلǼاته وأهم التقنǽالتعلǽم في تطوȄر وتحسين ا
، وǽȞفǽة تطبǽقها والاستفادة منها في النظام التعلǽمي، وȞذلك التكنولوجǽة الحديثة

استعراض تجارب Ǽعض الدول العرǽȃة والأجنبǽة التي تم تطبيȘ التعلǽم الإلكتروني بها 
 Ȑمي في تلك الدول.لغرض معرفة فاعليته وأثره في تحسين المستوǽالتعل  

ǽانات والمعلومات حول ه وعلǽاحثة المنهج الوصفي لجمع البǼاستخدمت ال
موضوع الدراسة، ومن ثم عرض الإطار النظرȑ الذȑ تمت الإجاǼة من خلاله على 

  تساؤلات الدراسة.           
  -ومنها توصلت الدراسة إلى التوصǽات التالǽة :

بوزارة الترǽȃة والتعلǽم للتنسيȘ مع المؤسسات ذات العلاقة العمل على تشȞيل لجان  -
Ȟوزارة التخطȌǽ، والاتصالات Ǽالدولة للتخاطب مع المؤسسات والمنظمات الدولǽة لتقدǽم 
الدعم والتوجǽه اللازم لدمج التعلǽم الإلكتروني في المنظومة التعلǽمǽة في ليبǽا، والسعي 

 قني المطلوب.إلى توفير التموȄل والدعم الفني والت
ــــــوواقعي Ȍ ممȞنة التنفيذ،ـــــوضع إستراتيجǽات وخط - ــــــات الدولــــــم ظروف وإمȞانئة تلاـ ـــ   ة ــ
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 Ȑيئات دول أخرȃقها ضمن ظروف وǽرها وتطبȄات تم تطوǽة، والابتعاد عن استراتجǽالليب
 مختلفة .

Ǽما يتناسب ومتطلǼات التعلǽم العناǽة Ǽالموارد الǼشرȄة والعمل على تنمǽة قدراتها  -
 الإلكتروني .

 عدم جعل التعلǽم الإلكتروني بدǽلاً للتعلǽم التقليدȑ بل مسانداً له ومندمجاً معه . -
تهيئة الطلاب والمعلمين في جمǽع المراحل التعلǽمǽة لتقبل التعلǽم الإلكتروني قبل  -

 تطبǽقه.
تضخم تكاليف التشغيل في ظل  تبني رؤǽة Ǽعيدة المدȐ تضمن الاستمرارȄة وعدم -

  التطورات والتغيرات المستمرة في التقنǽات الحديثة . 
العمل على إعداد وتأهيل القوȑ الǼشرȄة اللازمة للقǽام بتحوȄل المواد التعلǽمǽة إلى مواد  -

 إلكترونǽة ǽسهل نقلها وتخزȄنها واستعراضها .
  مقدمة :

ومتلاحقة في جمǽع عناصر منظومته، ǽشهد التعلǽم ومؤسساته تطورات سرȄعة 
حيث يتم تعزȄز الطرائȘ التدرȄسǽة في Ȟافة المراحل التعلǽمǽة بتقنǽات حديثة، لغرض 
الاستفادة من المميزات التي تتمتع بها هذه التقنǽات Ǽغǽة اكتساب مهارات التفȞير العلمي 

حȘ والنمو المعرفي ، وفي ظل التدفȘ السرȄع للمعلومات، والتغيير المتلا)1(لدȐ الطلاب
ǽعǽشها العالم اليوم،  يوالتكنولوجǽا التǼمعدلات سرȄعة ، والذȑ نتج عن ثورة المعلومات 

، فالنهوض Ǽالتعلǽم في عصر المعرفة ها تأثير على مختلف جوانب الحǽاةȞان ل
والمعلومات ǽقتضى تحسين وتطوȄر تقنǽات التدرȄس والتدرȄب لتتوافȘ مع التطور العام 

  جǽا المعلومات والاتصال .لتكنولو 
ن هذا التطور فتح لميدان التعلǽم آفاقاً جديدة وȞبيرة من حيث الوسائل أ إذ

، حيث )2(مين التعلǽمǽة المتطورة والحديثة، والمضاة والإمȞانǽات والتقنǽات الجديدةالمتاح
ن أصǼح التعلǽم مطالǼاً ǼالǼحث عن أساليب ونماذج تعلǽمǽة جديدة لمواجهة العديد م
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ومنها زȄادة الطلب علي التعلǽم، وزȄادة Ȟم المعلومات  ،التحدǽات علي المستوȐ العالمي
في جمǽع فروع المعرفة المختلفة فضلاً عن ضرورة الاستفادة من التطورات التقنǽة في 

Ȟان أبرزها  ،، Ȟما شهد العصر الحالي تقدماً تقنǽاً في مجالات متعددة)3(مجال التعلǽم
اتǽة التي أحدثت انقلاǼاً Ȟبيراً في طبǽعة تلقي المعلومة سواء على مستوȐ الثورة المعلوم

أو مستوȞ Ȑمǽة الثقافة العامة والمعرفة المتداولة، ونجم عن هذا الكم الهائل من  ،الدرس
بلدان  ǽسمى" Ǽالتعلǽم الإلكتروني" الذȑ تزايد الاهتمام Ǽه في معظم المعلومات ظهور ما

ل علي اكتساب المهارات والمعرفة من تفاعلات مدروسة مع الموارد ، فهو تعلǽم ǽعمالعالم
التعلǽمǽة، ومن هنا برز دور التعلǽم الإلكتروني الذǽ ȑعتبر أحد أنواع التعلǽم المرن 

ǽمǽاة الأفراد والمؤسسات التعلǽرهوالمستمر في حȄم وتطوǽة في تحسين جودة التعل ،
  .)4(تنفيذǽة التي لها علاقة Ǽالتعلǽموالمساعدة في وضع الخطȌ الإستراتيجǽة وال

ومن هنا أخذت معظم الدول في تطبيȘ التعلǽم الإلكتروني لتلبǽة الحاجات 
ومعالجة الكثير من المشȞلات التي تعاني منها معظم المؤسسات التعلǽمǽة،  ،التعلǽمǽة

مدرȞة أهمǽة تكنولوجǽا الاتصالات والمعلومات، حيث أصǼح على الأجǽال المعاصرة 
المدمجة،  التعامل مع هذه التكنولوجǽا من خلال انتشار وسائل الإنترنت والأقراص

، مما يؤدȑ إلى استخدام واسع خاصة في المجال التعلǽمي في وسهولة الحصول عليها
 يالدائمة فلأنها غير مȞلفة وقابلة للتحديث المستمر تǼعاً للتغيرات  ؛البلدان النامǽة

  المجال المعرفي .
 دراسة وأسئلتها :مشكلة ال

ǽعد التوسع الهائل في قطاعات التعلǽم المختلفة في ليبǽا من الأمور التي شهدتها 
السنوات الأخيرة، مما أدȐ إلى ازدǽاد الإقǼال على التعلǽم وانخفاض مستوȑ الأمǽة إلى 

، وهذا ǽستدعى وجود مؤسسات تعلǽمǽة مؤهلة ومجهزة  )5(م)2007%) عام (10نحو (
، وتتمشى مع متطلǼات العصر الحديث، والعمل الهائلة من الطلاب عدادتستوعب الأ

على توفير فرص تعلǽمǽة للطلاب ȞǼلفة تتناسب مع الأوضاع المعǽشǽة والاقتصادǽة 
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الǼلاد من مشȞلات في السنوات الأخيرة، وتدنٍ  هتعانǽ للأسر الليبǽة، وخاصة في ظل ما
الǼاحثة أن الدولة Ǽحاجة إلى توفير  Ȑ ، وتر في مستوȐ الدخل الاقتصادȑ لمعظم الليبيين

برامج تعلǽمǽة جديدة توفر للطالب التعلǽم المستمر والذاتي وتكسǼه مهارات وخبرات 
تتمشى مع المفهوم الحديث للتعلǽم المستمر، وذلك لمواكǼة تطورات العصر الحديث، 

احتǽاجات المتعلمين، إذ ǽقدم لهم  يالذȑ يلبحيث ǽعد التعلǽم الإلكتروني البديل الأنسب 
Ȟل ما ǽحتاجونه في الوقت الذȑ يرونه مناسǼاً Ǽعيداً عن القيود المȞانǽة والزمنǽة، Ȟما هو 
الحال في النظام التعلǽمي التقليدȑ، وهذا ما نحن Ǽحاجة إلǽه فعلاً وǼشȞل ملح في ليبǽا 

متقطعة، وانتقالهم من مع تعاظم مشȞلات انقطاع الطلاب عن الدراسة لفترات زمنǽة 
مدينة إلى أخرȐ، وȞذلك ǽساعد هذا النظام على حل المشȞلات التي تعانيها المؤسسات 
التعلǽمǽة نتيجة لقلة الموارد المالǽة المتاحة لها، لذا وجب العمل على إيجاد حلول بديلة 

حيث ǽمȞن  وإمȞانǽة استمرارهم في العملǽة التعلǽمǽة، ،توفر فرصاً تعلǽمǽة جديدة للطلاب
 Ȍعض الدول المتاحة عبر الوسائǼ قاً فيǼة المعدة مسǽمǽالاستفادة من البرامج التعل

 Ȑالإلكترونǽة، وعبر الشȞǼة العنȞبوتǽة العالمǽة من أجل رفع مستوȐ التحصيل لد
الطلاب، ومواكǼة العصر الذȑ نعǽش فǽه، ولذلك Ȟǽون التعلǽم الإلكتروني جزءاً من 

  ل التعلǽم وتطوره في ليبǽا. الحل الأمثل لمستقب
  - يلي: وتتحدد تساؤلات الدراسة فǽما

 .  ما هي مبررات إدخال التعلǽم الإلكتروني في المنظومة التعلǽمǽة في ليبǽا ؟  - 1
 ما الإمȞانǽات التي يتǽحها التعلǽم الإلكتروني فǽما يتعلȘ بنظام التعلǽم ؟  - 2
 ما دور التعلǽم الإلكتروني في تطوȄر، وتحسين التعلǽم في ليبǽا ؟  - 3
 ما هي متطلǼات التعلǽم الإلكتروني، وما التقنǽات والوسائȌ المستخدمة Ǽه ؟  - 4
 ما التجارب الدولǽة التي طǼقت التعلǽم الإلكتروني وإمȞانǽة الاستفادة منها ؟  - 5

  التالǽة : تسعي الدراسة إلى تحقيȘ الأهداف أهداف الدراسة :
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التعرف علي أهم المبررات التي تستدعي إدخال التعلǽم الإلكتروني للمنظومة  - 1
 التعلǽمǽة في ليبǽا .

 معرفة الإمȞانǽات التي يتǽحها التعلǽم الإلكتروني للمنظومة التعلǽمǽة ومدȑ فاعليتها . - 2
التعرف على الدور الذȑ يلعǼه التعلǽم الإلكتروني في تطوȄر وتحسين العملǽة  - 3

 التعلǽمǽة.
4 - ǽم الإلكتروني وأهم التقنǽات التعلǼة الحديثةمعرفة متطلǽالتكنولوج Ȍات والوسائ ،

 وǽȞفǽة تطبǽقها والاستفادة منها في النظام التعلǽمي .
استعراض تجارب Ǽعض الدول التي تم تطبيȘ التعلǽم الإلكتروني بها Ǽغرض التعرف  - 5

ǽالتعل Ȑفاعليته وأثرة في تحسين مستو Ȑم .على مد 
 أهمية الدراسة :

اكتسبت الدراسة أهميتها من خلال اهتمام عدد Ȟبير من المفȞرȄن والترȃوȄين بتوفير  -
مصادر ثرȄة للمعلومات ǽمȞن الوصول إليها في وقت قصير، حيث Ȟǽسب التعلǽم 

والتقدم المستمر في مجال  ،الإلكتروني الدافعǽة للمعلم والمتعلم لمواكǼة العصر
 والتواصل مع المستجدات في شتى المجالات . ،التكنولوجǽا والعلوم

تأتي أهمǽة الدراسة من التوجهات العالمǽة والمحلǽة التي تنادǼ ȑضرورة الإفادة من  -
 والعمل على توظǽفها في النظم التعلǽمǽة . ،التقنǽات الحديثة

 الطالب أكثر إيجابǽة وتفاعلاً .توفير بيئة تعلم ممتعة Ȟǽون فيها  -
 استبدال الأساليب التقليدǽة في التعلǽم Ǽأساليب حديثة أكثر فاعلǽة . -
 م إلى أهمǽة توظيف إستراتيجǽة ـــــǽا التعليــــتوجǽة نظر المتخصصين في مجال تكنولوج -

ǽة لما لها من دور إيجابي في تنم التعاوني في التدرȄس والتعلǽم التعلǽم الإلكتروني
 مهارات الطلاب المختلفة .

  .التعلǽم الإلكتروني أصǼح ضرورة تعلǽمǽة في عصر يتميز Ǽالتقدم العلمي والتكنولوجي -
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تقتصر حدود الدراسة الحالǽة على استقصاء إمȞانǽات التعلǽم الإلكتروني ومدȑ  حدود الدراسة :
لمراحل التعلǽمǽة الاستفادة منه في الارتقاء ǼمستوȐ التحصيل لدȑ الطلاب في جمǽع ا

في ليبǽا، وتطوȄر وتحسين مستوȐ أداء المعلمين في تلك المراحل، وȞذلك التعرف على 
  متطلǼات إدخال التعلǽم الإلكتروني في المنظومة التعلǽمǽة في ليبǽا .

لتحقيȘ أهداف الدراسة والإجاǼة على تساؤلاتها سيتم استخدام المنهج الوصفي  منهج الدراسة :
وصف الظاهرة محل الدراسة لاستخلاص النتائج، وذلك بجمع أكبر قدر  القائم على

ممȞن من المعلومات والبǽانات التي تساعد في معرفة مختلف المفاهǽم المتعلقة Ǽالتعلǽم 
  الإلكتروني والدور الذȑ يلعǼه في تحسين وتطوȄر نظام التعلǽم.

 مصطلحات الدراسة :
جǽا الاتصال بواسطة الإنترنت في التعلǽم، هو توظيف تكنولو : "التعلǻم الإلكتروني -

فهو نظام تعلǽمي ǽساعد على توصيل المعلومات إلى مȞان تواجد المتعلم، وهو طرȄقة 
للتعلم Ǽاستخدام آلǽات الاتصال الحديثة من Ȟمبيوتر وشȞǼات ووسائȌ متعددة ومȞتǼات 

Ǽ ة من خلال الاتصالǽان إلكترونȞ عد أو في الفصعالإنترنت سواءǼ 6("ل الدراسين(. 
نظام تفاعلي للتعلǽم ǽقدم للمتعلم Ǽاستخدام تكنولوجǽات الاتصال " هُ Ȝما أن

والمعلومات، وǽعتمد على بيئة إلكترونǽة رقمǽة متكاملة تعرض المقررات عبر الشȞǼات 
الإلكترونǽة، وتوفُر سبل الإرشاد والتوجǽه وتنظǽم الاختǼارات، وȞذلك إدارة المصادر 

ــــــــح التعليـــــها، Ǽحيث ǽصبــــǽات وتقوǽمـــــــوالعمل ــــــمن العملي ألا يتجز  زءاً ــــي جـــــم الإلكترونـ ـــ   ة ـ
  .)7(" التعليمية

التعلǽم الإلكتروني هو التعلǽم الذǽ ȑعتمد على تكنولوجǽا الاتصال : التعرȂف الإجرائي -
، فهو أسلوب تعلǽمي قائم على التعلǽمǽةها لغرض تسهيل العملǽة والمعلومات، واستخدام

شȞǼات الإنترنت، واستخدام الوسائȌ الإلكترونǽة، وȄتم ذلك داخل الفصل الدراسي أو 
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أحد أهم عوامل نجاح التعلǽم في ليبǽا من خلال تطوȄر المنظومة  ه، Ȟما أنخارجه
 التعلǽمǽة، وهي إحدȐ أهم التحدǽات التي تواجه بناء ليبǽا الحديثة .

تحصلت الǼاحثة على Ǽعض الدراسات ذات العلاقة Ǽموضوع الدراسة الحالǽة،  راسات السابقة :الد
وذلك للاستفادة منها في دراستها، وسوف يتم عرضها حسب الترتيب الزمني من الأقدم 

  إلى الأحدث على النحو التالي :
أثر استخدام الكمبيوتر في المحاضرة  م) Ǻعنوان:ALLEN)2000دراسة ألن  -1

بواسطة الوسائȊ المتعددة على الطلاب في علم الأحǻاء المجهرȂة والتعليȖ على 
 ) 8(المواقف والاحتفاȋ بها

هدفت الدراسة إلى استقصاء فعالǽة برمجǽة الوسائȌ المتعددة في تحصيل عينة 
من طلاب جامعة تكساس في مقرر الأحǽاء الدقǽقة واحتفاظهم Ǽالتعلم، وȞذلك اتجاهاتهم 

) 76استخدام الحاسب الآلي متعدد الوسائȌ في تدرȄس المحتوȐ، وȃلغ عدد العينة (نحو 
طالǼاً تم تقسǽمهم إلى مجموعتين ضاǼطة وتجرȄبǽة، وȞشفت نتائج الدارسة التي 

) أسبوعاَ عن وجود فروق دالة إحصائǽاً لصالح المجموعة التجرȄبǽة التي 16استغرقت(
عة الضاǼطة التي درست ǼالطرȄقة المعتادة في درست ǼالوسائȌ المتعددة علي المجمو 

  التحصيل والاحتفاǼ ȍالتعلم والاتجاه نحو الحاسب الآلي .
دراسة تقوǻمǻة لتجرȁة التعلǻم  م) Ǻعنوان:2007دراسة مها عبد العزȂز( - 2

 )9(نموذجǻة للبنات بجدة .الإلكتروني Ǻمدارس البǻان الأ 
نموذجǽة في جدة Ǽمدارس البǽان الأهدفت الدراسة إلى تقوǽم التعلǽم الإلكتروني 

للمرحلتين المتوسطة والثانوǽة، حيث استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، واشتملت على 
) طالǼة يدرُسْنَ ǼطرȄقة التعلǽم الإلكتروني، وتوصلت 126) معلمة (41عينة قوامها (

  الدراسة إلى نتائج أهمها:
 د مقارنة تحصيل الطالǼات بواسطة وجود فروق لصالح الطرȄقة الإلكترونǽة، وذلك عن -
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 .أȑ زȄادة في التحصيل الدراسي هذه الطرȄقة Ǽأنفسهن وȃزمǽلاتهن في الفصول التقليدǽة،
هم في زȄادة قدرة المعلمة على إǽصال المعلومات طرȄقة التعلǽم الإلكتروني تس -

أنها تقلل من حاجة المعلمة لحمل الكتب ووسائل الشرح التوضǽحǽة مابين  للطالǼات، Ȟما
 الفصول الدراسǽة .

استغلال المعلمات لإمȞانات البرامج الحديثة في إحداث تفاعل بين المعلمات  -
 والطالǼات إلكترونǽاً. 

م) Ǻعنوان: التعلǻم الإلكتروني وسيلة فاعلة 2009اللطيف ( دراسة أحمد عبد -3
 ).10(علǻملتجوȂد الت

هدفت الدراسة إلى التعرف على المشȞلات التي تواجه النظام التعلǽمي ووسائله 
ومستلزماته وǽȞفǽة التغلب على هذه المشȞلات من خلال وسيلة فاعلة ǽمȞن أن تساعد 
في تطوȄر التعلǽم وتجعله يتناغم مع ما ǽشهده من ثورة معلوماتǽة وهي التعلǽم 

  ه وȃين التعلǽم التقليدȑ، وتوصلت الدراسة إلى استنتاجات أهمها:الإلكتروني، والمقارنة بين
إن مخرجات التعلǽم الإلكتروني تؤȞد على فاعلǽة هذا النوع من التعلǽم ǼالنسǼة للطلǼة  -

 والمعلمين .
 ظام ـــــــــــمي في نـــــضرورة اعتماد وسائل التعلǽم الإلكتروني المتعددة لمواكǼة التقدم العل -

 .التعلǽم 
أن لا Ȟǽون  يدراسة توصنظراً لوجود Ǽعض السلبǽات في التعلǽم الإلكتروني، فإن ال -

 هذا النوع من التعلǽم بدǽلاً عن التعلǽم التقليدȑ بل مȞملاً له.
م) Ǻعنوان: التعلǻم الإلكتروني والتعلǻم التقليدȏ 2009الله ( دراسة فǻاض عبد -4

  )11(دراسة تحليلǻة مقارنة.
  لتيǼات اــــــــ، والعقفهوم التعلǽم الإلكتروني وخصائصهتوضǽح م هدفت الدراسة إلى
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متخصصة في إدارة التعلǽم ال، وȞذلك معرفة أهم الأنظمة تعترضه، وǽȞفǽة التغلب عليها
وتوصلت الدراسة  ،التعلǽمي Ȑ ونظام إدارة المحتو  ،نظام إدارة التعلǽم :الإلكتروني منها

  إلى نتائج أهمها :
مع ضرورة الدمج  ،اختلافٍ بينهما، وȞذلك تداخلاً بين تلك الأنظمةأن هناك أوجه   -

 وإجراء مقارنة بين الأسلوب التقليدȑ والأسلوب الإلكتروني في التعلǽم . ،بينهما
 . في النظام التقليدȑ إلى محتوȐ تعلǽمي إلكتروني Ȑ توضǽح ǽȞفǽة تحوȄل المحتو   -
عولمة على العملǻة التعلǻمǻة في أثر ال م) Ǻعنوان:2011الله( دراسة غانم عبد -5

 )12(الوطن العرȁي 
للعولمة، حيث لا يوجد  هدفت الدراسة إلى إلقاء الضوء على الطرح المفاهǽمى

تعرȄف محدد للعولمة، والعمل علي التأهيل التارȄخي لظاهرة العولمة، Ȟما اهتمت الدراسة 
بتطبيȘ تأثير العولمة ȞǼل مفرداتها وتجلǽاتها ǼشȞل Ȟبير على أنماȋ التعلǽم في المجتمع 

  يلي : العرȃي، ولقد توصلت الدراسة إلى ما
نوعǽة التعلǽم في العالم العرȃي المراد إعدادها لمواجهة تطوȄر رؤǽة مستقبلǽة متفائلة ل -

ــــــب التفاعل بنجاح مع المتغيـــــة تتطلــــالعولم  ة ـــــــة العالميــــات الترȃوȄــــرات السرȄعة والاتجاهـ
 المعنǽة بتطوȄر أنماȋ التفȞير، والسلوك العلمي .

 للنهوض Ǽالعملǽة التعلǽمǽة .الأخذ بيد المعلم بتدرȄبǽة والرفع من شأنه  -
الأخذ بتكنولوجǽا المعلومات Ȟآلǽة ذات أثر على الكǽفǽة التي يتم فيها إǽصال التعلǽم  -

 عبر شȞǼات عالمǽة .
6- ) ȏزȂعنوان2014دراسة نوال عزǺ (م الإلكتروني في تحسين جودة مǻدور التعل :

 )13(التعلǻم في المؤسسات الجامعǻة .
التعرف على دور التعلǽم الإلكتروني في تحسين جودة التعلǽم هدفت الدراسة إلى 

الأخيرة بجمǽع وسائله  الجامعي وإبراز الدور الذȑ يلعǼه التعلǽم الإلكتروني في السنوات
  - فاق جديدة للمتعلمين لم تكن متاحة من قبل، وتوصلت الدراسة إلى:آبهدف فتح 
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 لǽم .التعلǽم الإلكتروني ǽعمل على تحسين نوعǽة التع  -
 الإمارات ǼشȞل خاص. ةتحقيȘ الجودة في المؤسسات الجامعǽة ǼشȞل عام وفي دول  -
اعتمدت الحȞومة على إدماج وسائل التعلǽم الإلكتروني Ǽالجامعات مما أدȑ إلى   -

 تحسين نوعǽة التعلǽم وتعزȄز القǽادات التعلǽمǽة وتشجǽع الǼحث العلمي .
ثر استخدام إستراتيجǻة التعلǻم : أم) Ǻعنوان2014اسة مرȂم الوشاحي (در   - 6

 الإلكتروني التعاوني في تنمǻة مهارات الدراسة والاتجاه نحو التعلǻم الإلكتروني
 )14(.  الجامعي

أثر استخدام إستراتيجǽة التعلǽم الإلكتروني التعاوني في  يهدفت الدراسة إلى تقص
بǽانات هما: اختǼار تنمǽة المهارات الدراسǽة، وقد استخدمت الدراسة أداتين لجمع ال

) طالǼا 35(الإلكتروني، وقد بلغ عدد العينة مهارات الدراسة، ومقǽاس الاتجاه نحو التعلǽم
  ) للمجموعة التجرȄبǽة، وتوصلت الدراسة إلى نتائج أهمها :31للمجموعة الضاǼطة، و(

التعلǽم الإلكتروني التعاوني في  ثبوت وجود أثر دال إحصائǽاً لاستخدام إستراتيجǽة -
 تنمǽة مهارات الدراسة .

 يجابي نحو استخدام التعلǽم الإلكتروني لدȐ الطلاب .الاتجاه الإ -
عدم وجود فروق دالة إحصائǽاً بين طلاب المجموعة الضاǼطة والتجرȄبǽة فǽما يخص  -

 تنمǽة الاتجاه نحو التعلǽم الالكتروني.
Ǻعنوان : تفعيل التعلǻم عن طرȖȂ الخدمة عبر  م)2015دراسة غادة الشرȁيني (  - 7

 )15(منظومة التعلǻم الإلكتروني .
هدفت الدراسة إلى التعرف على دور المنظومة الإلكترونǽة في تفعيل وتحسين 
عملǽة التعلǽم من خلال وضع رؤǽة مستقبلǽة تتضمن تصمǽم وتنفيذ مقرر التعلǽم عن 

  سة إلى عدة توصǽات منها : طرȘȄ الخدمة الإلكترونǽة، وتوصلت الدرا
تقدǽم خدمات تعلǽمǽة لجمǽع أفراد المجتمع Ǽغض النظر عن المȞان والزمان والعمر  -

 والوضع الاقتصادȑ ( التعلǽم للجمǽع ) .
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 وضع آلǽات لجذب المتعلمين إلى البرامج المتاحة لتطوȄر مهاراتهم . -
فتح مراكز تدرȄب عن Ǽعد تخدم المجتمع بتخصصاته Ȟافة، وǽشارك الطلاب في  -

 Ǽعضها ( Ȟاللغات والتوعǽة الصحǽة والتوعǽة الترȃوǽة ) .تقدǽم 
 التعليȖ على الدراسات الساǺقة :

الدراسات الساǼقة مع الدراسة الحالǽة في التأكيد على أهمǽة إدخال  تتشاǼه معظم  -
الأساليب الحديثة التي ǽعتمد عليها  Ȑحدإنظومة التعلǽم العامة Ȟالتعلǽم الإلكتروني في م

في تطوȄر العملǽة التعلǽمǽة، Ȟما تتشاǼه في اختǽار المنهج المستخدم للدراسة، Ȟما 
م)، ودراسة مها 2009إلى حد Ȟبير Ȟدراسة أحمد (جاءت النتائج الدراسات متقارȃة 

 م) .2014م)، ودراسة نوال (2015م)، ودراسة غادة (2006(
اختلفت Ǽعض الدراسات من حيث اختǽارها للعينة والأداة المستخدمة عن الدراسة   -

 م) .2014م)، ودراسة مرȄم (2009م)، ودراسة فǽاض(Allen )2000الحالǽة Ȟدراسة 
سات مع الدراسة الحالǽة علي أهمǽة إدخال التعلǽم الإلكتروني في اتفقت Ȟل الدرا  -

نظام التعلǽم المتǼع في الدولة، وذلك من أجل تطوȄره وتحسين مستوȐ الطلاب والارتقاء 
Ǽْقَى أثراً وسرعة في إǽصال المعلومة للطلاب أȞما أنه ǼمستوȐ أداء وȞفاءة المعلمين، 

 داخل المؤسسات التعلǽمǽة .
  م الإلكتروني وتطوره :نشأة الǻتعل 

فإن  التي يتǽحها التعلǽم الإلكترونيللإجاǼة على السؤال المتعلǼ ȘالإمȞانǽات 
تتطرق إلى مراحل التعلǽم الإلكتروني، حيث أدȐ نجاح فȞرة التعلǽم المبرمج الذȑ  الدراسة

علǽم ظهر في منتصف القرن العشرȄن إلى ظهور العديد من البرامج التعلǽمǽة منها: الت
الذاتي، والحقائب التعلǽمǽة ، Ȟما أدȐ إلى إبراز أنماȋ تعلǽمǽة لم تكن متاحة Ǽالصورة 
التي عليها في الوقت الحاضر مثل التعلǽم عن Ǽُعْد، والتعلǽم الافتراضي والإلكتروني 

ن التطور في مجال الاتصال أدȐ إلى تسهيل إمȞانǽة إعداد المواد الدراسǽة أوغيرها، Ȟما 
، ونقل تلك نǽة Ȟالكمبيوتر والأقراص المدمجةǽسهل معها تخزȄنها بوسائȌ إلكترو ǼطرȄقة 
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ن ǽصǼح التعلǽم أصال، فجمǽع هذه العوامل أدت إلى المواد عن طرȘȄ شȞǼات الات
الإلكتروني قبل نهاǽة القرن العشرȄن من المجالات المهمة للارتقاء ǼالمستوȐ التعلǽمي، 

وإمȞانǽاته، وقد شهد عقد السǼعينǽات من القرن Ǽحيث يتعلم Ȟل فرد حسب قدراته 
 Ȍلاد عصر الوسائǽن واسترجاع المعلومات، ومȄالماضي محاولات عديدة في تخز

نترنت) مما أدȐ إلى نȞبوتǽة (الإثم شهد العالم في التسعينǽات مǽلاد الشȞǼة الع ،المتعددة
 ) 16(خلȘ مجال واسع للاتصال ونقل المعلومات عبر الشȞǼة .

 : اǻة في ليبǻمǻمبررات إدخال النظام الإلكتروني في المنظومة التعل 
بخصوص الإجاǼة على السؤال المتعلǼ Șالمبررات التي تستدعي إدخال التعلǽم   

الإلكتروني في النظام التعلǽمي في ظل الوضع الراهن الذȑ تعǽشه ليبǽا، إذ ǽعاني نظام 
منه نظاماً تقليدǽاً لم يتعرض في السنوات  التعلǽم من العديد من الإشȞالǽات التي تجعل

ȑة إلى أǽال التطور التي تجعله من الأنظمة المتقدمة أو المتطورة ، ومن  الماضȞمن أش
  أهم المشȞلات التي تواجه النظام التعلǽمي التقليدȑ في ليبǽا :

إلى الحاجة إلى معلمين  ȑملتحقين Ǽالمدارس Ȟل عام مما يؤدارتفاع عدد الطلاب ال - 1
 مؤهلين.

ضعف المستوȐ الأكادǽمي والمهني المتعلǼ Șالتأهيل الترȃوȑ للمعلمين، وعدم  - 2
مواكبتهم للتطورات العلمǽة في مجال تخصصهم من خلال التدرȄب المستمر أثناء 

 الخدمة، مما سبب وجود معلمين غير أكفاء  .
تغيراً في  التغير الكبير الذǽ ȑطرأ على المناهج الدراسǽة ǼشȞل مستمر مما ǽستدعى - 3

 )17(الأساليب التدرȄسǽة والوسائل التي تفرض على المعلم أعǼاء جديدة .
 تدني المستوȑ التحصيلي للطلاب. - 4
رداءة النظام التعلǽمي وعدم قدرته على إحداث التغيير اللازم Ǽسبب مقاومة التغيير  - 5

 )18(وعدم توفير الإمȞانǽات اللازمة للتطوȄر.
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الأسǼاب التي تقودنا إلى ضرورة التطوȄر في النظام Ȟما أن هناك العديد من 
  )19( يلي: التعلǽمي بإدخال الأساليب الحديثة منها التعلǽم الإلكتروني، وهي ما

 الانفجار المعرفي وتدفȘ المعلومات خاصة Ǽعد تطور وسائل الاتصال والتواصل .  -
من خلال تتم إلا  الحاجة إلى السرعة في الحصول على المعلومات والتي لا  -

 استخدام الحاسوب.
تحسين فرص العمل المستقبلǽة، وذلك بتهيئة الطلǼة لعالم يتمحور حول التقنǽات   -

 المتقدمة.
العمل على تنمǽة مهارات عقلǽة علǽا ȞالتفȞير والترȞيب والتحليل، وحل المشȞلات   -

 لدȐ الطلاب.
 الترǽȃة والتعلǽم . انخفاض أسعار الحواسيب مقارنة مع فائدتها الكبيرة  في مǽادين  -
 : م الإلكترونيǻمفهوم التعل 

  لي المتكامل لكافة المراحل الدراسǽة، إذ يهدف إلى إيجاد ــــــهو نظام التعلǽم المستقب
بيئة تفاعلǽة غنǽة Ǽالتطبǽقات المعتمدة على تقنǽات الحاسب الآلي، وتمȞن الطالب من 

طرȄقة للتعلǽم Ǽاستخدام آلǽات  الوصول إلى مصادر التعلم في أȑ وقت أو مȞان، فهو
الاتصال الحديثة ووسيلة تدعم العملǽة التعلǽمǽة، وتحولها من طور التلقين إلى طور 
الإبداع والتفاعل وتنمǽة المهارات، إذ ǽستخدم أحدث الأساليب في مجال التعلǽم Ǽاعتماد 

م التعلم الفردȑ الحاسوب ووسائطه التخزȄنǽة وشȞǼاته المتنوعة، مما يزȄد في ترسيخ مفهو 
أو الذاتي، وفǽه يتاǼع المتعلم تعلمه حسب طاقته وقدراته، ووفقاً لما لدǽة من خبرات 

، فالتعلǽم الإلكتروني نظام ǽعتمد على بيئة تعلǽمǽة إلكترونǽة رقمǽة متكاملة )20(ساǼقة
وتوفر سبل الإرشاد والتوجǽه وتنظǽم  ،تعرض المقررات عبر الشȞǼات الإلكترونǽة

  تǼارات وإدارة المصادر والعملǽات وتقوǽمها .الاخ
والانطلاق لبيئة غنǽة  ،حيث يتجاوز هذا النوع من التعلǽم حدود الفصول التقليدǽة

متعددة المصادر Ȟǽون لتقنǽات التعلǽم التفاعلي دوراً أساسǽاً فيها، Ǽحيث تعاد صǽاغة 
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اع في تطوȄر وتقدǽم فتصǼح هناك فرص أكبر للإبد )21(دور Ȟل من المعلم والمتعلم.
  والمȞان . لبرامج التعلǽمǽة والتعامل معها دون قيود الزمانا

 : ميǻالتعل Ȏم الإلكتروني في تحسين المستوǻدور التعل 
 Ȑم الإلكتروني في تحسين المستوǽبدور التعل Șة على السؤال المتعلǼللإجا

أجرȄت نجاح هذا النوع التعلǽمي، فلقد أثبتت تجارب العديد من الدول والدراسات التي 
م)، والتي أكدت على أن مخرجات الطلاب من 2000منها: دراسة أحمد ( من التعلǽم

 ،ȑم التقليدǽالتعل ȑة من الطلاب ذوǽم الإلكتروني هي أكثر فاعلǽالتعل Șخلال تطبي
هم في زȄادة أن طرȄقة التعلǽم الإلكتروني تس م) التي أكدت على2007ودراسة مها (

ات على إǽصال المعلومات للطلاب وزȄادة قدرة الطلاب على التحصيل، قدرة المعلم
فالتعلǽم الإلكتروني يتميز Ǽالمحاكاة والفاعلǽة Ǽالتعلǽم الحقǽقي من خلال قدرة الطلاب 
على التحȞم Ǽالمادة التعلǽمǽة المصممة Ǽما يتناسب مع المحتوȑ والخبرات المتوقع 

ب، Ȟما يتميز بتشجǽع المتعلمين على التعلم توافرها لدȐ الفئة المستهدفة من الطلا
الذاتي سواء Ǽحجرة الدرس أو خارجها، وهذا يؤدȐ إلى التعلم المستمر مدȐ الحǽاة، 
وȞذلك حصول المتعلم على مصادر متعددة للمعلومات تتسم Ǽالحداثة والتنوع الذǽ ȑمثل 

دوافع الخارجǽة من Ǽالإضافة إلى ال ،في حد ذاته إحدȐ عوامل الدفع الداخلي للمتعلم
واǼٕقاء أثر التعلم عند الطلاب، وهذا ما لم نجده في  ،المعلمين على الشȞǼة وزȄادة الرغǼة

. ȑم التقليدǽ22(التعل (  
 . م الإلكترونيǻة في التعلȂارǻ23(استخدام المع( 

تمتلك المعǽارȄة أهمǽة في إنتاج تعلǽم إلكتروني متميز، إذ ǽمȞن الاستفادة من 
الذȑ أخذ في الانتشار خلال  SCORMالعالمǽة الشائعة مثل معǽار ييرإحدȐ المعا

، فهو التشارȞي Ȑ نموذج المرجعي لمȞونات المحتو وهو ǽعنى الأ ،السنوات الماضǽة
ونظام تسيير التعلǽم  ،بروتوȞول قǽاس أساسي للتواصل بين المادة التعلǽمǽة المفردة

LMSحت تسميǼة أصǽمǽـب ، حتى إن هذه المادة التعلSCO ،  ةǽوهى المادة الأساس
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، وللوصول إلى هذه الأهداف فإن بروتوȞول لتي ينتج عنها تحقيȘ أهداف معينةللتعلم وا
SCORM  مجموعة من القواعد الواجبǼ ر المادة ايوصىȄم وتطوǽاعها عند تصمǼت

التدرȄبǽة والتعلǽمǽة، Ǽحيث تصǼح صالحة لإجراء الǼحوث عليها وتحوȄلها إلى مادة 
عǼارة  تعلمين ومطورȑ البرامج التعلǽمǽة، فهذا المعǽارǽمǽة تتوافȘ مع احتǽاجات المتعل

عن ثلاثة مجموعات من المقايǽس التراكمǽة المجتمعة من مختلف الجهات التعلǽمǽة 
نموذج أنموذج البيئة المثالǽة، أ، Ȑ نموذج لتجمǽع المحتو أ: يهو والتقنǽة والمجموعات 

تجزئة المحتوȐ التعلǽمي إلى وحدات ǽسهل تعلمها حسب التتاǼع والتقصي من خلال 
 متطلǼات عمليتي التعلǽم والتعلم.

 : م الإلكترونيǻات التعلǺمتطل 
  وجد أن إدارة التعلǽم  روني،ــــــــللإجاǼة على السؤال المتعلǼ ȘمتطلǼات التعلǽم الإلكت
 Șة المتمثلة في المرافǽات المادǽانȞة المجهزة ومن أهمها: تتطلب إلى جانب الإمǽمǽالتعل

الǽة نحو تكنولوجǽا المȞتǼة الإلكترونǽة، وتوفير قوǼ ȑشرȄة تتمتع Ǽالمهارات التقنǽة الع
صمم لغرض تحقيȘ مجموعة من الأهداف ي ـــن برامج التعلǽم الإلكترونأم، إذ ــالتعلي

  )24( :أهمها 
-  ǽة ومتعددة المصادر تخدم العملǽة غنǽمǽافة محاورها .توفير بيئة تعلȞǼ ةǽمǽة التعل 
 تحسين مستوȑ فاعلǽة المعلمين وزȄادة الخبرة لديهم في إعداد المواد التعلǽمǽة .  -
الوصول إلى مصادر المعلومات والحصول على الصور والفيديو وأوراق الǼحث عن   -

 طرȘȄ شȞǼة الإنترنت .
جوع إلǽه في أȑ تساعد الطالب على الفهم والتعمȘ أكثر Ǽالدرس، حيث ǽستطǽع الر   -

والقǽام ǼالواجǼات المدرسǽة Ǽالرجوع إلى مصادر المعلومات المتنوعة عبر شȞǼة  ،وقت
 الإنترنت.

 إدخال الإنترنت Ȟجزء أساسي في العملǽة التعلǽمǽة وجعلها أكثر مرونة .  -
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بد أن تتوافر  ولتحقيȘ هذه الأهداف ولضمان دمج التكنولوجǽا في التعلǽم لا
  لǼات منها :مجموعة من المتط

o   انات والمعلومات داخل المؤسساتǽة الجودة لنقل البǽة اتصالات عالȞǼتوفير ش
 التعلǽمǽة. 

o   ة وإنشاء مواقعǽمǽالمؤسسات التعلǼ توفير أجهزة حاسوبWEB، أ:ȑ .ةǽة محلȞǼش 
o   ميǽم التعلǽة بناء على أسس ومعايير التصمǽناء المقررات الإلكترونȃم وǽتصم

 وتقدǽمها على الشȞǼة العالمǽة ترȌȃ المؤسسات التعلǽمǽة Ǽعضها بǼعض .
o  . ةǽم البرامج والمقررات الإلكترونǽتأهيل متخصصين في تصم 
o  س ومعامل حديثة للحاسوب داخل المدارس، والعملȄعلى  تجهيز قاعات التدر

  تدرȄب المعلمين ليتمȞنوا من تصمǽم وإنتاج مواد التعلǽم وممارسته Ǽفاعلǽة .
 : م الإلكترونيǻ25(نظام إدارة التعل( 

متكامل لخدمة العملǽة  يلإلكتروني عǼارة عن نظام حاسب آلنظام إدارة التعلǽم ا
التعلǽمǽة عن Ǽعد، حيث يهدف إلى تسهيل عملǽة التفاعل بين الطالب والمعلم، وǽضم 
عدداً من العملǽات والخدمات الخاصة ǼالمحتوȐ التعلǽمي، ǽمنح الطالب والمعلم إمȞانǽة 

ظام الدخول إلǽه والتعامل معه Ȟلاً حسب المهام المسموح له Ǽممارستها، وȄتميز هذا الن
  يلي : Ǽما
 جودة التصمǽم التعلǽمي وȞفاءته، وتعدد أساليب عرض المعلومة Ǽه. -
 توظيف التكنولوجǽا الحديثة واستخدامها Ȟوسيلة تعلǽمǽة . -
 متاǼعة أداء الطلاب وتقدمهم، وتشجǽع التفاعل بين عنصر النظام التعلǽمي . -
 الجيدة للعملǽة التعلǽمǽة .تطوȄر التعلم الذاتي للطلاب، وسهولة المتاǼعة والإدارة  -

)، Ȑ ام ǽحتاج إلى مȞونات أساسǽة منها: المادة العلمǽة (المحتو إلا أن هذا النظ
مǼاشر وȞǽون Ǽالمواجهة المنها  - المعلمين المؤهلين، الطالب، وسائل الاتصال والتواصل 

اب تمثل في الوسȌǽ مثل المحاضرات والكتوȄمǼاشر البين الطالب والمعلم، ومنها غير 
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الإلكتروني وشȞǼات الإنترنت والمحاكاة، ولكي تتم عملǽة تحوȄل المحتوȐ إلى نص 
: محرر النصوص مثل برمجǽات منهاإلكتروني لا بد أن تتوافر مجموعة من ال

، لغرض إدخال النص، Ȟما نحتاج لتحوȄل Microsoft WordالماȞǽروسوفت ورد 
، Microsomedla Dreamweaverالمستندات النصǽة لملفات وȄب إلى برنامج مثل 

، ونحتاج رȄن التفاعلǽةاǼغرض إنشاء التمFlash   Mlcromedlaونحتاج إلى برنامج 
أو إضافة الرسوم  ،لغرض إنشاء الصور وتحرȄرها Adobe Photoshopإلى برنامج 

  لعملǽة التحزȄم والنشر. ȞEdltor Reloadما نحتاج إلى برنامج مثل 
 المستخدم Ȋات والوسائǻم الإلكتروني :التقنǻة في التعل 

  نǽات المستخدمة في التعلǽم الإلكتروني، فهوــــؤال المتعلǼ Șالتقــــــة على الســـــللإجاب
قدرة المؤسسات على اختǽار نظام  :ǽعتمد على العديد من التقنǽات والأساليب الهامة منها

إدارة التعلǽم الإلكتروني المناسب والملائم لمتطلǼات التفاعل بين الطالب ومصادر التعلم 
المختلفة . علǽه يرȞز هذا التعلǽم على مجموعة من مصادر التعلم المصممة Ǽأسلوب 

  )26(: ى الوسائȌ والتقنǽات الحديثة منهاالتعلم الذاتي والذǽ ȑعتمد عل
 Ȑمثل الشرائح والأقراص المدمجة أدظهرت تقنǽات جديدة نظم الوسائȊ المتعددة :  -

إلى تطوȄر نظم الوسائȌ المتعددة التي تمتاز Ǽقدرتها على تخزȄن المعلومات ǼأشȞالها 
مما زاد من فاعلǽة العملǽة التعلǽمǽة وانتشار البرامج  ،المختلفة، واسترجاعها Ǽسهولة

ليتمȞن الطالب من فهم المادة الدراسǽة والوصول إلى الأهداف القائمة على المحاكاة 
  التعلǽمǽة بوقت وجهد وȞلفة أقل .

تتميز Ǽالمرونة وسهولة الاستخدام والقدرة على تخزȄن  :البرامج التعلǻمǻة الكمبيوترȂة -
والانخفاض  ،المعلومات وعرض المادة التعلǽمǽة Ǽصورة جذاǼة، ومراعاة الفروق الفردǽة

خلال الشȞǼات  وجعله أكثر الوسائل استخداماً لإمȞانǽة نقلها من ،المستمر في أسعاره
، وتأخذ البرامج أشȞالاً متعددة في عرض المادة التعلǽمǽة أمام المتعلمين المحلǽة والعالمǽة

 يفاهǽم والمهارات التي ينǼغمثل البرامج التي تهدف إلى تقدǽم معلومات أساسǽة حول الم
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، وهناك برامج تصمم لأغراض ممارسة التمارȄن والعملǽات التي على الطالب اكتسابها
تتطلب التكرار، وȞذلك برامج تعلǽمǽة تقوم Ǽالدور التعلǽمي الذȑ عادة يتولاه المعلم، حيث 
يوفر فرصة للمحادثة والتفاعل التام مع المتعلم وȃرامج على شȞل ألعاب تعلǽمǽة مصممة 

وȃرامج  ،وتحفز قدرته للمزȄد من التعلم ،وتولد لدǽة الفضول ،للطالبلتشȞل تحدǽاً 
وȃرامج تقوم  ،نماذج تحاكي مواقف حقǽقǽة ȑ:درȄبǽة طǼقاً لتقنǽة المحاكاة، أتعلǽمǽة ت

على حل المشȞلات، Ȟما هناك برامج تساعد الطالب على أداء التمرȄن وتمȞن المشرفين 
ب ومساعدتهم وتجاوز الصعوǼات التي قد من التعرف على مواطن الضعف عند الطلا

 تواجههم .
وǽستطǽع الطالب من خلالها أن يرȐ وǽسمع : تمرات الفيديو المسموعة والمرئǻةمؤ  -

ما يدور من مناقشات عندما Ȟǽون مجتمعاً مع شخص أو عدة أشخاص في أماكن 
Ǽأنها ثنائǽة متفرقة مرتǼطين سلكǽاً ولا سلكǽاً عن طرȘȄ نظم الاتصال الحديثة، وتمتاز 

 الاتجاه صوتاً وصورة .
وǽعد من أكثر الوسائل استخداماً في الأغراض التعلǽمǽة وهو  :الفيديو التفاعلي -

جهاز تسجيل للصوت والصورة ǽسمح بتسجيل وعرض المادة التعلǽمǽة عن طرȘȄ جهاز 
لذȑ وله خصائص تعلǽمǽة تمȞن المتعلم من استخدامه في الوقت ا ،الفيديو أو الكمبيوتر

مع إمȞانǽة تقدǽم المادة التعلǽمǽة أو العودة إلى الخلف والتوثيȘ والتشغيل وتثبيت  ،يرȄد
 الصورة .

فهي إلى جانب ما تتميز بها من  ،تلعب دوراً تعلǽمǽاً فاعلاً  :البرامج التلفزȂونǻة -
إضافة إلى التشوȘȄ  ،خصائص تعلǽمǽة ثبت جدواها من خلال الدراسات الترȃوǽة

ى المناطȘ الǼعيدة، وتمȞن الطالب من متاǼعة المادة الدراسǽة ونسخها من والوصول إل
طلاع على أȑ تعديل أو تغيير اǼعتها عند الحاجة، وتمȞنه من الاخلال جهاز الفيديو لمت

 Ȑة عبر  ،في المحتوǽة والفضائǽالمحطات الأرض Ȑوني على مستوȄوقد تطور البث التلفز
نتشار الواسع للقنوات التعلǽمǽة التي تقدم برامج على الأقمار الصناعǽة مما أدȐ إلى الا
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مستوȐ المراحل التعلǽمǽة المختلفة، وأصǼحت Ǽعض المؤسسات التعلǽمǽة تستطǽع امتلاك 
 قنوات تعلǽمǽة خاصة .

وتعتبر أحد العناصر الرئǽسǽة في نجاح التعلǽم الإلكتروني،  :المȜتǺة الإلكترونǻة -
التي تدعم المقررات الدراسǽة التي تقدم داخل المؤسسة  حيث تشير وظائفها إلى الخدمات

التعلǽمǽة ǼالطرȄقة التقليدǽة أو عن Ǽعد، سواء تطلب المقرر الدراسي تفاعلاً مǼاشراً بين 
أو تفاعلاً غير مǼاشرٍ، وȄجب أن تلبي أوعǽة المعلومات المتاحة في  ،الطالب والمعلم

علمين، وتهتم إدارة المȞتǼة الإلكترونǽة Ǽأن تكون المȞتǼة الإلكترونǽة احتǽاجات الطلǼة والم
 ،Ȟما تقوم Ǽمراجعة التعلǽم عن Ǽعد ،ومناسǼة وفعالة ،خدماتها متاحة للمستفيدين

وإدخال خدمات مȞتǼة التعلǽم عن Ǽعد في تقيǽم السǽاسات  ،والعملǽات التي تدعمها
وإعداد مراجعة سǽاسة التزوȄد وتنمǽة المقتنǽات وذلك  ،المرتǼطة Ǽمعادلة الدرجات

 Ǽالتعرف على الاحتǽاجات للمتعلمين والمعلمين .
  :م الإلكترونيǻالتعل Ȗتجارب تطبي 

ǽحظى التعلǽم الإلكتروني Ǽاهتمام الدول المتقدمة والنامǽة على حد سواء وهذا   
كد المتخصصون من خلالها على  ما أبرزته المؤتمرات والندوات واللقاءات الدولǽة، حيث أ

وقدرة هذا النمȌ على  ،أهمǽة التعلǽم الإلكتروني في ضوء التطورات العلمǽة المتسارعة
  مواجهة الاحتǽاجات المستقبلǽة من التعلǽم .

 ةǻة الكندȁ27(:التجر( 
م) وȞانت البداǽة في 1993بدأت Ȟندا مشروع استخدام الإنترنت في التعلǽم عام (

ت التعلǽمǽة عندما قام الطلاب بتجمǽع وترتيب Ǽعض المصادر على إحدȐ المؤسسا
فȞان مشروع  ،الشȞǼة، ثم طور الأمر إلى التعاون مع القطاعات الخاصة والعامة

Schoolnet،  قدم العديد من الخدمات مثل توفيرǽعد سنوات قليلة توسع المشروع لǼو
مصادر المعلومات التي تخدم المدارس والمدرسين وأولǽاء الأمور، Ȟما أن القطاع 

م) بدأت برنامجاً لحث ودعم وتدرȄب 1995من عام( ،الصناعي الراعي الرئǽسي للمشروع



ة التربويمجل  
 8دمج التعلǽم الإلكتروني Ǽمنظومة التعلǽم العامة في ليبǽا لغرض تطوȄرها "نظرة مستقبلǽة" العدد 

- 358 - 
 

وقد رصدت الحȞومة  ،ستخدام الإنترنتالمعلمين على الأنشطة الصفǽة المبنǽة على ا
ل السنوات التالǽة لعام ) مليون دولار للتوسع في المشروع خلا30(الكندǽة مبلغ

، وقد هدف بداǽة إلى المرحلتين الابتدائǽة والثانوǽة ، وǽستهدف المشروع طلǼةم)1993(
 إلى Ǽعد ذلك صلتو و  ي Ȟندا ǼشȞǼة المعلومات العالمǽة،) مدرسة ف300توصيل (

م) ازداد العدد 1994، وفى عام (نترنتم) متصلة Ǽالإ1993رسة في أكتوȃر () مد600(
  وقد حدد المشروع أهدافاً منها :) مدرسة، 983لǽصǼح (

تعزȄز التحسينات على الأداء التعلǽمي من خلال تسهيل عملǽة التطوȄر والتوصيل  -
 الإلكتروني لمعظم التقنǽات الترȃوǽة المتقدمة .

 التعلم وتخرȄج خرجين ذوȑ مهارات عالǽة في مجال الحواسيب . التحفيز على -
تحديد الخدمات ذات العلاقة Ǽالتعلǽم التي تقدمها الحȞومة والكلǽات وتطوȄرها وتسهيل  -

 توفيرها إلكترونǽاً للمدرسة والمعلمين والطلǼة .
ل بناء خبرات تعلǽمǽة مشترȞة بين المعلمين والطلاب في جمǽع أنحاء Ȟندا من خلا -

 مشارȄع تعتمد على الوسائȌ الإلكترونǽة.
o ة  :وصف المشروعȞǼارات الشǽم قوائم خǽة بتصمǽة الكندǽات الصناعȞادرت الشرǼ

وتم ذلك Ǽالتشاور مع المشترȞين في شȞǼة التعلǽم المحلǽة، ومديرȑ المدارس،  ،المدرسǽة
والخبراء، والمعلمين، وجمǽع ذوȑ الاختصاص في Ȟندا وخارجها الذين ǽعملون مع 
الشȞǼات الترȃوǽة الناجحة، وتقدم مواقع الشȞǼة خدمات للطلǼة والمعلمين وتتنوع هذه 

إلى جهود أكثر  ،من فهارس المȞتǼة وقواعد بǽاناتهاالخدمات منها الوصول لنوعǽة واسعة 
فردǽة مثل تغذǽة الأخǼار إلكترونǽاً للمدارس من الصحف، والوسائȌ الإلكترونǽة، وȃرامج 

 التوجǽه المهني لاختǽار مهنة المستقبل .
o م المشروعǻة  :تقوǽة الإنترنت العالمȞǼم المشروع تبين نجاحه في توصيل شǽعد تقوǼ

ǽة التحتǽة الأساسǽة للمدارس والتي تعزز من عملǽة الاتصال بين الطلǼة وتوفير البن
 والمعلمين في جمǽع أنحاء Ȟندا من أجل تحقيȘ الأهداف الترȃوǽة .
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 : ةȂة السنغافورȁ28(التجر( 
 ational Computerتبنت وزارة التعلǽم Ǽالتعاون مع مجلس الحاسوب الوطني 

Board,NCB  ةȞǼشǼ المدارس Ȍȃان الهدف هو توفير مصادر مشروع رȞالإنترنت، و
) مدارس، وقد قادت التجرȃة 6( ـم) بدأ المشروع ب1993المعلومات للمدارس، ففي عام (

Ȍȃ وزارة التعلǽم ǼشȞǼة إلى رȌȃ المدارس والمشرفين على التعلǽم ǼالشȞǼة، Ȟما تم ر 
ه الحȞومة ، وǼعد ذلك توسع المشروع لǽشمل الكلǽات المتوسطة، وقد دعمتالإنترنت

للاستفادة من شȞǼة الإنترنت، حيث قامت وزارة المعلومات والفنون بإنشاء خدمة خارطة 
عن طرȘȄ شȞǼة الإنترنت، وهى على شȞل دليل  Tnformation mapالمعلومات 

لجعل  IT2000لمصادر المعلومات الحȞومǽة، ثم وضعت خطة Ǽاسم "تقنǽة المعلومات 
سنغافورة جزȄرة الذȞاء في السنوات القادمة، ولتحقيȘ ذلك Ȟان على وزارة التعلǽم أن تتبنى 
خطة إستراتيجǽة لنشر تقنǽة المعلومات من خلال التعلǽم، وقد قامت هذه الخطة على 

  الفرضǽات التالǽة :
في معلم وطالب  أدبǽات الحاسوب من المهارات الأساسǽة التي يجب أن Ȟǽتسبها Ȟل -

 المدارس .
 تحسين مهارات التعلم Ǽاستخدام تقنǽة المعلومات . -
بيئة التعلم والتعلǽم الغنǽة Ǽالتقنǽات والمعلومات ǽمȞن أن توجد الدوافع للتعلم وتحث  -

 على الإبداع والتعلم الفعال.
 تكامل تقنǽة المعلومات مع التعلǽم ǽمȞن أن يوجد تغييراً وتجديداً في نوعǽة التعلǽم . -

جانب هذه الخطة، بدأت وزارة التعلǽم ومجلس الحاسوب الوطني مشروع إلى 
تسرȄع تقنǽة المعلومات في المدارس الابتدائǽة من خلال رȌȃ الأجهزة الشخصǽة 
الموجودة في المدارس ǼشȞǼة موحدة يتم رȃطها ǼشȞǼة الإنترنت، ولتحقيȘ الأهداف بدأ 

ا أن هناك العديد من العوامل التي ، Ȟممعلمين وإيجاد بيئات تعاون بينهمبتدرȄب ال
%) من 75: أكثر من(لǽم الإلكتروني في سنغافورة منهاساعدت على ازدهار التع
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المدارس لديهم نظم لإدارة التعلǽم الإلكتروني، والمقررات المتاحة إلكترونǽاً أمام الطلǼة 
  ني .%)، Ȟذلك وجود مرȞز لقǽاس Ȟفاءة التعلǽم الإلكترو 80والمعلمين تزȄد عن(

   ةǻة الأردنȁ29( :التجر(  
  الإلكترونيǽعتبر الأردن من أوائل الدول العرǽȃة التي Ǽادرت لإدخال نظم التعلǽم 

وقامت بتوفير  ،) مدرسة استكشافǽة100ذ بدأت بتحديد (إضمن مناهجها الدراسǽة، 
فرص التدرب على تقنǽات المعلومات والاتصالات لمنتسبي الوزارة من المعلمين 

ارȄين وتطوȄر البنǽة التحتǽة، وقامت بتأسǽس وحدة تنسيȘ التعلم الإلكتروني لتطوȄر والإد
مجموعة من الاستراتيجǽات الهادفة لتطوȄر الكفاءات القادرة على تطبيȘ مǼادȏ التعلǽم 

) مدرسة داخل المملكة ǼشȞǼة 1000الإلكتروني، حيث عملت الوزارة على رȌȃ أكثر من(
ر التعلم بها، ومن ثم نشأ أحد أهم المشارȄع أهمǽة وهو مشروع وتوفير مصاد ،إلكترونǽة

م) وهى مدرسة معرفǽة رقمǽة تهدف 2000المدرسة العرǽȃة في عمان في يوليو عام (
على توفير بيئة تعلم وتعلǽم عرǽȃة تفاعلǽة مجانǽة للدارسين Ǽمراحل التعلǽم المختلفة من 

Ȟيز على المهارات المرتǼطة بتكنولوجǽا خلال التطوȄر العلمي للمنهج الدراسي، والتر 
المعلومات ولا ǽشترȋ متطلǼات للقبول بها، إذ هدفت إلى إتاحة المعرفة للجمǽع على 
أساس مبدأ تساوȐ الفرص، وȄتكون فرȘȄ العمل بهذه المدرسة من Ȟادر تقني يتعاونون 

لكلمات الورد على إنجاز الصفحات بدءاً من طǼاعة المادة التعلǽمǽة Ǽاستخدام معالج ا
ودرȄم  Front Pageوتدقǽقها، وتنسǽقها مروراً Ǽاستخدام برامج مثل فرونت بيج 

وجمǽع البرمجǽات الضرورȄة لتصمǽم وȃناء  Flashوفلاش  Dream Weaverوǽفر
  الصفحات، وصولاً إلى تحميل الصفحات على الإنترنت .

o  الأمن والتقبل الاجتماعي، أهدافهاǼ اً : توفير بيئة تحظىǽماً مجانǽحيث توفر تعلǼ
 للجمǽع .

 إيجاد مجال واسع للتعلم والتعلǽم يتجاوز المنهج المدرسي . -
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-  ȑير النقدȞاستعمال أساليب التفǼ ةǽمǽم والمضامين التعلǽيز على الأسس والمفاهȞالتر
 المستقبل. 

 .د منصة للتǼادل الحضارȑ والثقافيالإسهام في إثراء شȞǼة الإنترنت من خلال إيجا -
الترȞيز على تطوȄر دور المتعلم الإيجابي في المشارȞة Ǽعملǽة التعلم والتقوǽم  -

  الذاتيين. 
o ةǻة في العلوم المختلفة  :خدمات المدرسة الرقمǽمǽتقدم المدرسة الدروس التعل

Ȟما تقدم إرشادات في أساليب تدرȄس هذه الدروس وتراعى  ،Ǽاستثناء العلوم الشرعǽة
، وǽقسم دروس Ȟل موضوع حسب مستوǽات مختلفة ǽضم Ȟل أحدث الأساليب الترȃوǽة

منها شروحاً Ǽالنص المصور، والرسومات التوضǽحǽة المتحرȞة التي تصاحبها مؤثرات 
صوتǽة، وǽقدم للأطفال برنامجاً خاصاً يبتدȏ بتعلǽم الحروف الهجائǽة، وǽعرج على 

علمǽاً ومقالات عن  الأناشيد والمحفوظات التي وضعت لهم خصǽصاً، Ȟما ǽقدم معرضاً 
المعلوماتǽة وتقنǽات التعلǽم الحديثة، ومجموعة من الحقائب التي تتناول الصحة والبيئة 
والترǽȃة والفلك، Ȟما توفر منصة للتǼادل الثقافي والحضارȑ مع جهات مختلفة تمȞن 
 المدرسة من نسج علاقات متǼادلة مع Ǽعض المواقع العالمǽة التي تدير مشارȄع ترȃوǽة لا

  التعلǽمǽة . Think Questوالجذور المائǽة ومساǼقة  Link Kidمنهجǽة مثل مشروع 
  ة سلطنة عمانȁ30(:تجر( 

قامت وزارة الترǽȃة والتعلǽم بإعداد خطة شاملة وطموحة تسعى من خلالها إلى 
الانسجام مع المتطلǼات التنموǽة للسلطنة، وقد نصت على تطبيȘ نظام التعلǽم الإلكتروني 

الأولى للتعلǽم الأساسي ومدتها  :مرحلة التعلǽم الأساسي الذȑ يتكون من مرحلتينفي 
والثانǽة هي  ،)10 - 5) والحلقة الثانǽة(4- 1) سنوات تقسم إلى حلقتين الأولى(10(

لجمǽع المدارس  يت الوزارة إلى إدخال الحاسب الآلالمرحلة الثانوǽة ومدتها سنتان، وسع
: اعتǼار التعلǽم الأساسي القاعدة الأساسǽة التي سوف من أجل تحقيȘ الأهداف منها

إلى المدارس، اكتساب الطلاب مهارات التعامل مع  الآلي يرتكز عليها إدخال الحاسب
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الحاسوب، وتوفير برمجǽات تستخدم الوسائȌ المتعددة تساعد على تنمǽة قدرات الطالب 
مهارات الاستطلاع، والǼحث  العقلǽة وتحتوȑ على Ȟم هائل من العلوم والمعارف، تنمǽة

والتعلǽم الذاتي، والاعتماد على النفس في الحصول على المعلومات من مصادرها 
  المختلفة .

وقد أصدر وزȄر الترǽȃة والتعلǽم قراراً بتشȞيل لجنة من ذوȑ الاختصاص في 
مرحلة ووزارة الترǽȃة والتعلǽم لوضع مناهج مادة تقنǽة المعلومات ل ،جامعة السلطان قابوس

) مدرسة تعلǽمǽة 17م) بإنشاء (1998وقد بدأ التطبيȘ الفعلي عام ( ،التعلǽم الأساسي
م)، 2000) مدرسة في عام (25عقب ذلك تم افتتاح ( ،أساسǽة على مستوȑ السلطنة

) مدرسة، وهى فȞرة رائدة تعمل الوزارة على تطبǽقها 58م) تم افتتاح (2001وفي عام (
اللازمة  اتتوفر لهذه المدارس الإمȞانǽوت ،Ȟبيرة لإنجاحهاتدرȄجǽاً وخصصت ميزانǽة 

لعملǽة تعلǽمǽة ناجحة وفȘ أهداف التطوȄر، وقد تم إنشاء مراكز للمعلومات في Ȟل 
وتم تزوȄدها Ǽأحدث الأجهزة التعلǽمǽة والتكنولوجǽة  ،مدرسة من مدارس التعلǽم الأساسي

ل الطلǼة مع التطوȄر التكنولوجي الذȑ خاصة الحاسب الآلي، وهذا ما دعا إلى زȄادة تفاع
إǽماناً من الوزارة Ǽضرورة تنشئة جيل قادر على التعامل مع التقنǽات  ،لا ǽمȞن تجاهله

  الحديثة ǼشȞل يتناسب وحجم التطور الذǽ ȑشهده العالم . 
  . تعقيب على التجارب المختارة 

اً بين من خلال العرض السابȘ لتجارب Ǽعض الدول يتضح أن هناك تشابه
مبررات الاتجاه نحو التعلǽم الإلكتروني في تلك الدول وليبǽا واختǽاره Ȟنوع من التعلǽم 

التجرȃة الكندǽة إلى التغلب على مشȞلات  ىالداعم للتعلǽم التقليدȑ، إذ تسعالمساند و 
، وتدني لمتطلǼات التعلǽمǽة بها ǼشȞل جيدتتعلȘ بوجود مناطȘ نائǽة ǽصعب توفير ا

، ومعظم لǼحث عن التعلǽم النوعي لأبنائهميل لدȐ الطلاب والسعي إلى امستوȑ التحص
هذه الأسǼاب هي ما تحاول الدولة الليبǽة إيجاد حلول لها للتغلب على Ǽعض مشȞلات 
التعلǽم . أما التجرȃة السنغافورȄة فإنها تجرȃة رائدة تتميز Ǽالعديد من المميزات التي 
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 ȑستفاد منها في أǽن أن تؤخذ وȞمǽ ة من تقدمǽدولة من الدول، وذلك لما وصلت إل
أجرȄت  يوسلطنة عمان تعد من التجارب الت تعلǽمي وعلمي، Ȟما أن تجرȃة الأردن

بدول عرǽȃة ǽمȞن لليبǽا الاستفادة منها وخاصة أنها سعت لإدخال التعلǽم الإلكتروني 
المدارس بتوفير في منظومة التعلǽم ǽشȞل تدرȄجيي بدءاً من القǽام Ǽالتجرȃة في Ǽعض 

متطلǼات وتدرȄب الفئات المستهدفة، ومن ثم تعمǽم هذه التجارب على نطاق واسع من 
يجب العمل Ǽه في دمج التعلǽم  الدولة Ǽعد إثǼات نجاح التجرȃة الأولى، وهذا ما

الإلكتروني Ǽالتعلǽم ǼشȞل عام في الدولة الليبǽة من أجل تطوȄر التعلǽم والتغلب على 
  تواجهه.  مشȞلاته التي

  : ات الدراسةǻاستنتاجات وتوص 
نستنتج مما سبȘ أن التعلǽم الإلكتروني ǽشهد تطوراً مستمراً Ȟبيراً، وذلك Ǽفضل 
المستحدثات التقنǽة في مجال الاتصال والمعلومات، مما أدȑ إلى انتشاره ǼشȞل واسع 

الاجتماعي في جمǽع بلدان العالم من خلال المواقع الإلكترونǽة وشȞǼات التواصل 
والوسائȌ المتعددة التي تسمح بتخزȄن Ȟمǽات Ȟبيرة من المعارف والعلوم في مساحات 
صغيرة وسهلة الوصول إليها والتعامل معها من قبل المستخدمين في أȑ زمان ومȞان، 
 Ȑبيراً في تحسين مستوȞ ًتقدما Șاله المختلفة قد حقȞأشǼ م الإلكترونيǽوقد أثبت أن التعل

لمدȐ التزام معديها Ǽقواعد وأسس تصمǽم البرامج التعلǽمǽة الملبǽة لحاجات  التعلم تǼعاً 
إذ أننا نلاحȎ غǽاب عنصر  ،ورغǼات وقدرات المتعلمين Ǽمختلف مستوǽاتهم التعلǽمǽة

الحداثة والتجديد في المنظومة التعلǽمǽة الحالǽة في ليبǽا رغم تحدǽات العولمة، Ȟما ǽمȞن 
ǽة التي ǽعاني منها نظام وني في حل مشاكل التعلǽم التراكماستغلال التعلǽم الإلكتر 

  .التعلǽم
 : اتǻالتوص 
ــــــم للتنسيȘ مع المؤسسات ذات العلاقــــالعمل على تشȞيل لجان بوزارة الترǽȃة والتعلي -  ةـــ
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Ȟوزارة التخطȌǽ، والاتصالات Ǽالدولة للتخاطب مع المؤسسات، والمنظمات الدولǽة لتقدǽم 
والتوجǽه اللازم لدمج التعلǽم الإلكتروني في المنظومة التعلǽمǽة في ليبǽا، والسعي الدعم 

 إلى توفير التموȄل والدعم الفني والتقني المطلوب.
وضع إستراتيجǽات وخطȌ ممȞنة التنفيذ وواقعǽة تلائم ظروف وإمȞانات الدولة  -

وف وȃيئات دول أخرȐ الليبǽة، والابتعاد عن استراتجǽات تم تطوȄرها وتطبǽقها ضمن ظر 
 مختلفة .

العناǽة Ǽالموارد الǼشرȄة والعمل على تنمǽة قدراتها Ǽما يتناسب ومتطلǼات التعلǽم  -
 الإلكتروني .

 عدم جعل التعلǽم الإلكتروني بدǽلاً للتعلǽم التقليدȑ بل مسانداً له ومندمجاً معه. -
علǽم الإلكتروني قبل تهيئة الطلاب والمعلمين في جمǽع المراحل التعلǽمǽة لتقبل الت -

 تطبǽقه.
تبني رؤǽة Ǽعيدة المدȐ تضمن الاستمرارȄة وعدم تضخم تكاليف التشغيل في ظل  -

  التطورات والتغيرات المستمرة في التقنǽات الحديثة .
العمل على إعداد وتأهيل القوȑ الǼشرȄة اللازمة للقǽام بتحوȄل المواد التعلǽمǽة إلى  -

 خزȄنها واستعراضها .مواد إلكترونǽة ǽسهل نقلها وت
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فاعلǽة برنامج تدرȄبي مقترح لتنمǽة مهارات استخدام  ،زȄن الدين ، محمد الظاهرȑ   - 1 المراجع :
 ȑة الإلكتروني لدǽمǽالتعل Ȍقات وسائǽة، ندوة تطبȞة في مǽمعلمي المرحلة الابتدائ

، الترǽȃةرǽȃع الثاني، جامعة الملك سعود، Ȟلǽة  29-27تقنǽة المعلومات، من 
 ه.1431

 دور التعلǽم الإلكتروني في تعزȄز التعلǽم الجامعي . ،العزȄز موقف عبد  - 2
http//www.academy.org/wesima-articles/index.28/7/2015. 

 .7، ص م2009ثقافة التعلǽم الإلكتروني، جامعة أم القرȐ،  ى،زȞرȄاء بن ǽحي  - 3
، المؤتمر وطن العرȃيني في الواقع العلǽم الإلكترو  ،محمد الجمني، رمزȑ فرحات  - 4

علǽم عن Ǽعد في الجامعات العرǽȃة، الرȄاض، الراǼع عشر لتطوȄر التعلǽم المفتوح والت
 م.2014مارس ،  13- 10، السعودǽة

، هيئة الوطنǽة للمعلومات والتوثيȘ، ليبǽا تقرȄر التنمǽة الǼشرȄة، طرابلس، ليبǽاال - 5
  .125م، ص 2008

عوائقه، ندوة –فوائده –خصائصه –مفهومة  :الإلكترونيالتعلǽم  ،الله الموسي عبد  - 6
 .24ص ،ه1423مدرسة المستقبل، الرȄاض، 

جتماعي الا الاستخدامات التعلǽمǽة لتوتر Ȟأداة من أدوات التواصل ،أماني بنت أحمد  - 7
 م.2014، لخدمة المقررات التعلǽمǽة، جامعة الملك سعود

8 -Allen,D.;the effects of computer–based multimedia  
lecturepresentation 8 on comment collage microbiology students a 
chievement , attitudes and retention ,D.A.I, Augst, 448.A. 9 - ز مها عبدȄة   ،العزǽان النموذجǽمدارس البǼ م الإلكترونيǽة التعلȃة لتجرǽمǽدراسة تقو  

  ه.1427، راه، جامعة الملك سعود، Ȟلǽة الترǽȃة، رسالة دȞتو بجدة للبنات 
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روني وسيلة فاعلة لتجوȄد التعلǽم، جامعة التعلǽم الإلكت ،اللطيف أحمد محمود عبد - 10
 م.Ǽ ،2009ابل، Ȟلǽة العلوم

 دراسة " ǽم الإلكتروني والتعلǽم التقليدȑالتعل ،الله علي، رجاء حسون  فǽاض عبد - 11
 م.2009، اد للعلوم الاقتصادǽة، العدد التاسع عشر، مجلة جامعة Ǽغد"تحليلǽة مقارنة

أثر العولمة على العملǽة التعلǽمǽة في الوطن  ،الله الشاهين، محمد الكندȑ غانم عبد - 12
، الجزء الأول، 70، مجلة Ȟلǽة الترǽȃة ǼالزقازȘȄ، العدد "رؤǽة تحليلǽة وصفǽة"العرȃي 

  م.2011، يناير
13-  ȑزȄم الإلكتروني في تحسين جو  ،نوال عزǽم في المؤسسات دور التعلǽدة التعل

 5- 2، لدولي الراǼع للتعلǽم الإلكتروني، دولة الإمارات العرǽȃةالمؤتمر ا ،الجامعǽة
  م.2015، مارس

أثر استخدام إستراتيجǽة التعلم  ،الحميد عامر ، محمد عبدمرȄم أحمد الوشاحي -14
نحو التعلǽم الإلكتروني  ارات الدراسة والاتجاهالإلكتروني التعاوني في تنمǽة مه

  م. 2014، الجامعي، جامعة الملك قابوس
ة عبر منظومة التعلǽم تفعيل التعلǽم عن طرȘȄ الخدم ،غادة حمزة الشرȃني -15

  م.2015، الالكتروني، جامعة الملك سعود، الرȄاض
علǽم في الǽمن، مجلة التالتعلǽم الإلكتروني ودورة في تطوȄر  ،الله العوȄد علي عبد -16

  . 152م، ص2010، الدراسات الترȃوǽة، العدد السادس
 ،ǽȋ ،2ات الحديثة في الاتصال والتعلǽم: المدخل إلى التقنمصطفى بن محمد عǽسى -17

  .  8-7م ، ص1992، الرȄاض، جامعة الملك سعود
ǽȃة والتعلǽم، ر استخدام الحاسوب والإنترنت في مǽادين الت ز،عادل فاي ،جودة سعادة -18

  . 43- 42م، ص 2003، عمان، دار الشروق 
  .41المرجع السابȘ ، ص -19
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ǽة الاتصالات والمعلومات التعلǽم الإلكتروني في Ȟل ،محمد صالح، والحامد العوȄد -20
، ه1424لتعلǽم المفتوح في مدارس المملكة، الرȄاض، ندوة اǼالرȄاض، دراسة حالة

  .  20ص
أثر التدرȄس Ǽاستخدام الفصول الافتراضǽة عبر الشȞǼة  ،العزȄز حمد بن عبدأ -21

رǽȃة في تقنǽات التعلǽم والاتصال، على تحصيل طلاب Ȟلǽة الت "الإنترنت"العالمǽة 
  ه.1424، جامعة الملك سعود، الرȄاض

الإنترنت وسيلة وأسلوب للتعلǽم المفتوح داخل حجرة الصف  ،نادǽة Ȟمال عزȄز -22
-94م ، صȞ ،1999لǽة الترǽȃة، العدد الثلاثون، الكوȄتمجلة   ،والتعلم عن Ǽعد

95  .  
  الله ، مرجع سابȘ. فǽاض عبد -23
24- Ȍǽغسان قط، ȋ ،م، دار الثقافةǽس والتقوȄعمان1الحاسوب وطرق التدر ، ،

  .  34ص م،2009
، الندوة في الدول النامǽة آمالاً وتحدǽاتالتعلǽم الإلكتروني  ،إبراهǽم عبد المنعم -25

، ت المعلومات والاتصال في التعلǽم، مصر، يوليوالإقلǽمǽة حول توظيف تقنǽا
  . م2003

  .  163الله ، مرجع سابȘ، ص علي عبد -26
  .   54- 50العزȄز ، مرجع سابȘ ، ص  مها عبد -27
مȞتǼة العبȞǽان،  ،ترنت في التعلǽم للمستخدم العرȃيالإن ،الله عبد القادر بن عبد -28

  .  116-79ص م،2001الرȄاض، 
  م، المرجع السابȘ .2001عبد القادر ، -29
، المساندة الترȃوǽة موقع وزارة الترǽȃة والتعلǽم، سلطنة عمان، التعلǽم الأساسي -30

 .centre-http://www.moe.gov.om/info-18/6/2015      والإدارȄة .
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  د/ عادل فرحات الشلبي                                                       
جامعة المرقب / Ȟلǽة الآداب الخمس   

 
  المقدمة:

ونستهدǽه، ونعوذ Ǽاĺ من شرور أنفسنا وسيئات  إن الحمد ĺ نحمده ونستعينه
أعمالنا، من يهده الله فلا مضل له، ومن ǽضلل فلا هادȑ له، وأشهد أن لا إله إلا الله 

صلى الله علǽه وعلى آله وصحǼه وسلم  - وحده لا شرȄك له، وأشهد أن محمداً عبده ورسوله
  تسلǽماً Ȟثيراً . 

  أما Ǽعد...
لدين ما وصى Ǽه نوحاً، ومحمداً، وإبراهǽم، وموسى، فقد شرع الله لنا من ا

Ǽأن نقǽم الدين ولا نتفرق فǽه، سǼحانه وتعالى وعد نبǽه  -عليهم الصلاة والسلام -وعǽسى
النصر المبين، وإتمام الدين رغم ضعفهم في ذلك الحين، حين رجع من  - صلى الله عليه وسلم - محمداً 

Ǽالفتح  -عز وجل -ينها أنها الهزȄمة، فوعده هللالحديبǽة راضǽاً Ǽالصلح، ظن الصحاǼة ح
أن النصر مع الصبر، وأن مع العسر  -رضوان الله عليهم - العظǽم، ليبين لأصحاǼه

لَ لَكُمْ هَذِهِ وȞََفَّ ﴿ ǽسراً، قال الله في ȞتاǼه العزȄز وَعَدȞَُمُ اللهُ مَغَانِمَ Ȟَثِيرَةً تَأْخُذُونَهَا فَعَجَّ
لخǼاب بن الأرث حين شȞا له ضعف  -صلى الله عليه وسلم -، وقال النبي)1( ﴾نȞُْمْ أَيْدȑَِ النَّاسِ عَ 

، فَيُجَاءُ الأَرْضِ فَيُجْعَلُ فِيهَا يذُ الرَّجُلُ فǽَُحْفَرُ لَهُ فِ قَدْ Ȟَانَ مَنْ قَبْلَكُمْ يُؤْخَ « المسلمين 
Ǽِ Ȍُأَمْشَاȋِ الْحَدِيدِ ، رَأْسِهِ فَيُجْعَلُ نِصْفَيْنِ Ǽِالْمِنْشَارِ فَيُوضَعُ عَلَى  مَا دُونَ لَحْمِهِ  وǽَُمَشَّ

هُ ذَلِكَ عَنْ دِينِهِ ، فَمَ وَعَظْمِهِ  ، حَتَّى ǽَسِيرَ الرَّاكِبُ مِنْ صَنْعَاءَ  لَيَتِمَّنَّ هَذَا الأَمْرُ ، وɳََِّ ا ǽَصُدُّ
  ).21-18سورة الفتح، الآǽة()1(                                                 
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 ََّɳ َّئْبَ عَلَى غَنَمِهِ،إِلَى حَضْرَمَوْتَ لاَ يَخَافُ إِلا ، فنصر الله )1(»وَلَكِنȞَُّمْ تَسْتَعْجِلُونَ   وَالذِّ
نبǽه على أعدائه ولا سǽما اليهود ذلك العدو الشديد الǼأس، وأخرجهم من دǽارهم وأموالهم، 

لȞǽتسب محبته، وحب  - علǽه الصلاة والسلام -وأمرنا ǼالاعتǼار، وإن المتتǼع لسيرته
وها مع أصحاǼه وهو ǽعلمهم الاقتداء Ǽه واتǼاع سبيله، حين ǽقف على Ȟل خطوة يخط

وȄرȃيهم، فيجدون فǽه الأب، والمرȃي، والحǽȞم، والقائد، ǽستشيرهم وهو أعلم منهم Ǽما هو 
ع Ǽحثي خير، ǽأخذ ǼالأسǼاب وهو ǽعلم أن النصر له، لأجل ذلك أحببت أن Ȟǽون موضو 

على  لأنها Ȟانت أولاً مع أشد أعدائه، وأǽضاً لاشتمالها إحدȐ غزواته، واخترت خيبر
بثلاث سنين، فȞانت Ǽعض الأوامر  -صلى الله عليه وسلم -Ȟثير من الأحȞام الشرعǽة، وȞانت قبل وفاته

والنواهي ناسخة لما قبلها من الأحȞام، وتكمن أهمǽة هذا الǼحث في بǽان الأحȞام الفقهǽة 
تهم التي شرعت يوم خيبر، وذلك ببǽان المسألة الفقهǽة وأقوال العلماء فيها وǽȃان أدل

مت هذا الǼحث إلى: مقدّمة بينت فيها Ǽعد حمد الله سبب والقول الراجح فيها، وقد قسَّ
اختǽارȑ للǼحث وأهميته وخطة الǼحث، وفصلين: الأول: غزوة خيبر، ذȞرت فيها 
تارȄخها، ومȞانها، وسببها، ومسير الجǽش، والمعجزات التي حدثت له في الغزوة، وما 

لاف الفقهاء في Ǽعض المسائل الفقهǽة التي شرعت يوم شرع من أحȞام، والثاني: اخت
  خيبر، وخاتمة بينت فيها أهم النتائج، ثم ذȞرت مصادر ومراجع الǼحث. 

  )2(غزوة خيبر: الفصل الأول
  يوم خيبر من الأوامر والنواهي ينǼغي  –صلى الله عليه وسلم  –وقبل الحديث عما شرعه النبي 

                                                 
  . 6943من اختار الضرب والقتل/ حديث رقمǼاب البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب الإكراه/أخرجه  )1(
ـــوهي مدينة Ȟبيرة ذات حصون ومزارع على ثماني )2(  وأول .مال المدينة لمن يرȄد الشامـــــــة برد شــ

، وǼقرب خيبر جبل رضوȐ. ينظر المرطة اليوم خيبر وسوق  ،وهو وادٍ  الدومة خيبر حد
، )12/16)،وفتح الǼارȑ لابن حجر(2/106)،والطǼقات لابن سعد (2/409لبلدان (امعجم 

  ). 1/228والروض المعطار(
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  الحديث عن هذه الغزوة :
  ومȜانها: تارȂخها

غزوة خيبر، وهذه الغزوة Ȟانت بين عدوٍ  –صلى الله عليه وسلم  –من الغزوات التي غزاها النبي 
ألا وهم اليهود، وȞانت هذه الغزوة Ǽعد  –صلى الله عليه وسلم  –شديد الǼأس والمȞر والعداوة للرسول 

ر الله  ة ǽأخذونها وهي نبǽه وأصحاǼه Ǽمغانم Ȟثير  -جل وعلا –صلح الحديبǽة، حيث Ǽشَّ
 Șغِير فيها دون سابǽُ انت أول غزوةȞ ة الغزوات حيثǽقǼ مغانم خيبر، وقد اختلفت عن
إنذار أو اعتداء علǽه، وقد اختلف العلماء في التارȄخ الذȑ وقعت فǽه هذه الغزوة، فقد 

، والجمهور على أنها في السنة الساǼعة من )1(قال مالك والزهرȑ: إنها في السنة السادسة
 –الهجرة في شهر محرم، Ȟما ذȞر ذلك ابن إسحاق، ورجحه ابن حجر، وذلك أن النبي

 ،رجع من الحديبǽة إلى المدينة في السنة السادسة من الهجرة في شهر ذȑ الحجة -صلى الله عليه وسلم
وأقام بها ذا الحجة وǼعض محرم حتى سار إلى خيبر في Ǽقǽة محرم من السنة 

، وابن سعد أنها في جماد3( Ȑ(ȑ أنها في صفر أو رǽȃع الأول، وذȞر الواقد)2(الساǼعة
وǽمȞن الجمع Ǽأن من أطلȘ سنة ست بناه على أن ابتداء ، قال ابن حجر: )4(الأولى

  .)5(وهو رǽȃع الأول السنة من شهر الهجرة الحقǽقي
  ).7/464)،وفتح الǼارȑ لابن حجر(3/344السيرة النبوǽة لابن Ȟثير(: ينظر )1(                                                 

والـــدرر فـــي اختصـــار المغـــازȑ والســـير لابـــن عبـــد )،3/247الســـيرة النبوǽـــة لابـــن هشـــام (: ينظـــر )2(
الاكتفـاء Ǽمــا تضــمنه مــن مغــازȑ رســول الله )، و 3/344،والســيرة النبوǽــة لابــن Ȟثيــر()1/209(البـر

  ).2/156( لأبي الرǽȃع سلǽمان بن موسى الكلاعي الأندلسي والثلاثة الخلفاء
  ).2/634اقدȑ (المغازȑ للو  :ينظر )3(
  ). 2/106الطǼقات لابن سعد ( :ينظر )4(
  ).7/464فتح الǼارȑ لابن حجر( :ينظر )5(
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المؤمنين في الحديبǽة Ǽمغانم، وهذه المغانم Ȟثيرة، Ȟما ذȞر  - تعالى -وعد الله 
جَرَةِ فَعَلِمَ مَا  ﴿ذلك في ȞتاǼه، فقال:  ُ عَنِ الْمُؤْمِنِينَ إِذْ يǼَُاǽِعُونَكَ تَحْتَ الشَّ َّɳ َلَقَدْ رَضِي

Ȟِينَةَ عَلَيْهِمْ وَأَثَابَهُمْ  وَمَغَانِمَ Ȟَثِيرَةً ǽَأْخُذُونَهَا وȞََانَ ɳَُّ * فَتْحًا قَرǼًȄِا فِي قُلُوȃِهِمْ فَأَنْزَلَ السَّ
لَ لَكُمْ هَذِهِ وȞََفَّ أَيْدȑَِ النَّاسِ عَنȞُْمْ * عَزȄِزًا حǽȞَِمًا وَعَدȞَُمُ اللهُ مَغَانِمَ Ȟَثِيرَةً تَأْخُذُونَهَا فَعَجَّ

ُ بِهَا  * طًا مُسْتَقǽِمًاوَلِتَكُونَ آǽَةً لِلْمُؤْمِنِينَ وȄََهْدȞُǽَِمْ صِرَا َّɳ ȋَلَمْ تَقْدِرُوا عَلَيْهَا قَدْ أَحَا Ȑَوَأُخْر
ُ عَلَى Ȟُلِّ شَيْءٍ قَدِيرًا َّɳ َانȞََحانه –، فقد وعد الله )1(﴾ وǼعة  -سǽالمؤمنين أهل ب

الرضوان هذه المغانم Ǽعد أن رضي عنهم وعلم صدقهم وصبرهم على شروȋ الحديبǽة 
على مقاتلة المشرȞين، فوعدهم مغانم Ȟثيرة، وهي تشمل Ȟل  -صلى الله عليه وسلم –لرسول ومǼاǽعتهم ا

Ȟما ذȞر ذلك  - ǽعني خيبر - ن إلى يوم القǽامة، فعجل لهم هذهغنǽمة غنمها المسلمو 
لما انصرف عام الحديبǽة  -صلى الله عليه وسلم -النبي ، أخرج البيهقي في دلائل النبوة أن )2(المفسرون 

فيها خيبر، وعدȞم - عز وجل- علǽه سورة الفتح فǽما بين مȞة والمدينة، فأعطاه الله  نزلت
أȑ المقصود Ǽالمغانم: مغانم خيبر،  ،)3(الله مغانم Ȟثيرة تأخذونها فعجل لكم هذه : خيبر

المدينة في ذȑ الحجة Ǽعد أن صدته قرȄش، وأقام بها إلى أن خرج إلى  -صلى الله عليه وسلم -فقدم النبي
  ة على ـــبر هي ناحǽة من الحجاز في شمال المدينـيبر في محرم من السنة الساǼعة، وخيخ

Ȅانت تشتمل على حصون ومزارع ـطرȞالشام، و Ș)4(.  
  سببها:

  فقد  ،وȞانوا يؤلبون الأحزاب على المسلمين ،وذلك أن زعماء خيبر Ȟان لهم مساعٍ 
  ).21-18سورة الفتح، الآǽة( )1(                                                 

  ). 7/341)، وتفسير ابن Ȟثير(22/230جامع البǽان للطبرȑ (: ينظر )2(
) رقم الحديث 4/272()، والبيهقي في دلائل النبوة 22/230الطبرȑ في جامع البǽان ( أخرجه )3(

  )  .7/524، والسيوطي في الدر المنثور (1539
  ).7/464فتح الǼارȑ لابن حجر(و )،2/106الطǼقات لابن سعد (: ينظر )4(
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إليهم والغدر Ǽالمسلمين لاسǽما أن سعوا في إقناع بني قرȄظة لنقض العهد والانضمام 
 ،من المدينة نزلوا في خيبر وǼقوا هناك –صلى الله عليه وسلم  –زعماء بني النضير الذين أجلاهم النبي 

Șوا في تأليب الأحزاب وعلى رأسهم سلاَّم بن أبي الحقيȞنانة بن  ،وهم الذين شارȞو
دǽارهم، ولم Ȟǽن الإجلاء وحيي بن أخطب، وقد حز في نفوسهم إجلاؤهم عن  ،الرǽȃع

Ȟافǽاً لكسر شوȞتهم، فقد أُخرجوا من المدينة ومعهم النساء والأبناء والأموال، فنزلوا في 
خيبر ودان لهم أهلها،  فلما Ȟان صلح الحديبǽة Ȟان هذا الصلح فرصة للمسلمين 

وعدهم هذا  - تعالى –للتخلص من خطر هذا العدو الذȞ ȑان يهدد أمنهم، ثم إن الله 
  .)1(الفتح العظǽم وهذه المغانم الكثيرة فȞان لابد من إنجاز وعد الله 

  مسير الجǻش إلى خيبر:  
سار المسلمون بروح إǽمانǽة عالǽة مع علمهم Ǽمنعة حصون خيبر وȞثرة رجالهم 
وعتادهم، والجǽش الذȑ شارك في غزوة خيبر هو نفسه الذȑ شارك في الحديبǽة، وقد 

وأرȃعمائة، ولم تقسم هذه الغنائم إلا لمن شارك في صلح الحديبǽة، إلا Ȟان أكثر من ألف 
أعطى من رجع من الحǼشة Ȟجعفر بن أبي طالب وأبي موسى الأشعرȑ  -صلى الله عليه وسلم –أن النبي 

 –وغيره، وȞذلك أعطى Ǽعض من أسلم Ȟأبي هرȄرة وغيره، والذȑ يدل على أن النبي 
  ه: ــــــم إلا الذȑ شارك في الحديبǽة ما رواه أبو داود في سننــــحداً من الغنائلم ǽعȌ أ -صلى الله عليه وسلم

مت خيبر على أهل الحديبǽة   .   )2(قُسِّ
 - رضي الله عنه -على المدينة سǼِاع بن عُرْفُطة -صلى الله عليه وسلم –وقد استعمل النبي 

والصحǽح  -رضي الله عنه - إنه استعمل نُمَيْلة بن عبد الله :وǼعض أهل العلم ǽقولون 
  أن أǼا هرȄرة قدم المدينة في رهȌالأول لما جاء في مسند أحمد والطحاوȑ بإسناد صحǽح 

الرحيȘ المختوم )، و 1/209الدرر في اختصار المغازȑ والسير لابن عبد البر( :ينظر )1(                                                 
  ).318ص(

  ). 3/121( 3017أخرجه أبو داود في سننه/ حديث رقم  )2(
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  .)1(بخيبر وقد استخلف سǼاع بن عرفطة على المدينة -صلى الله عليه وسلم - من قومه والنبي 
سلك طرȄقاً بين خيبر وغطفان، وأقام بوادٍ ǽسمى الرجǽع، لما خرج  -صلى الله عليه وسلم –والنبي

لأنهم Ȟانوا أعداء  ؛طفان رجالَ خيبر Ǽالرجال والسلاحلأنه Ȟان يتخوف أن تمد غ
للمسلمين، فǼات ليلته حتى أصǼح في هذا الوادȑ، ولم يدخل خيبر إلا ȞǼرة Ǽعد طلوع 

 –صلى الله عليه وسلم  –Ǽمجيء النبي الشمس، وȞانوا قد خرجوا لأعمالهم وفلاحتهم غير عالمين 
صلى  -، فلما رآهم رسول الله )2(وصحǼه، فلما رأوا الجǽش قالوا: محمد والله ، محمد والخمǽس

ُ أَكْبَرُ، خَرȃَِتْ خَيْبَرُ، إِنَّا إِذَا نَزَلْنَا Ǽِسَاحَةِ قَوْمٍ فَسَاءَ « قال:  –الله علǽه وسلم  َّɳ ،ُأَكْبَر ُ َّɳ صلى  –، فحاصر الرسول )4(ثم هرȃوا إلى حصونهم وتحصنوا بها )3( »الْمُنْذَرȄِنَ صǼََاحُ 
حصونهم، وǼعضها فتح مǼاشرة، وǼعضها استعصت في أول أمرها،  –الله علǽه وسلم 

وȞانت خيبر منقسمة إلى شطرȄن: شطر فيها خمسة حصون، وهو: حصن ناعم، 
بي، وحصن النَّزَار، وحصون وحصن الصعب بن معاذ، وحصن قلعة الزȃير، وحصن أ

ثلاثة أخرȐ تقع في منطقة النطاة، وأما الحصنان الآخران فǽقعان في منطقة تسمي 
، والشطر الثاني ǽعرف ǼالكتيǼة وفǽه ثلاثة حصون: حصن القَموص ِّȘ وهو حصن  ،Ǽالشَّ

لالِم   .)5(ابن أبي الحقيȘ، وحصن الوَطǽح ، وحصن السُّ
)، والطحاوȑ في شرح معاني الآثار 14/226( 8552أخرجه أحمد في مسنده/ حديث رقم  )1(                                                 

  .2965) رقم الحديث 7/166) وذȞره الألǼاني في السلسلة الصحǽحة (1/183(
لمǽسرة، والساقة. ينظر الخمǽس: الجǽش، لأنه خمس فرق: المقدمة، والقلب، والمǽمنة، وا )2(

  ."خمس"القاموس المحȌǽ مادة 
  . 610حديث رقم لأذان من الدماء/Ǽاب ما ǽحقن ǼاȞتاب الأذان/البخارȑ في صحǽحه/ أخرجه )3(
ــة الخلفــاء :ينظــر )4( لأبــي الرǽȃــع ســلǽمان بــن  الاكتفــاء Ǽمــا تضــمنه مــن مغــازȑ رســول الله والثلاث

  ).2/157( موسى الكلاعي الأندلسي
ـــــالرحيȘ المخت)، و 1/210الدرر في اختصار المغازȑ والسير لابن عبد البر(: ينظر )5( ــ ــــ ــــ   وم ــ
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Ȟان ن ناعم، وهو حصن مرحب اليهودȑ، و وأول حصن دخله المسلمون هو حص
هو الذȑ خرج إلى هذا الحصن، ودعا اليهود إلى  - رضي الله عنه -علي بن أبي طالب

الإسلام، فرفضوا هذه الدعوة، وȃرزوا إلى المسلمين ومعهم ملكهم مرحب، ولما خرج إلى 
رضي الله  –ع الميدان دعا إلى المǼارزة، فبرز له عامر بن الأكوع عَمُّ سلمة بن الأكو 

فأصاب نفسَه فȞانت فيها نفسه، فاستشهد  -رضي الله عنه –فرجع ذǼاب سǽفه  - عنهما
يوم  -صلى الله عليه وسلم  - قال: قال النبي  –رضي الله عنه  -وعن سهل بن سعد  -رضي الله عنه –

َ وَرَسُولَهُ ، وǽَُحǼُِّهُ ɳَُّ  لأُعْطِيَنَّ الرَّاǽَةَ غَداً رَجُلاً ǽُفْتَحُ عَلَى يَدǽَْهِ ، ǽُحِبُّ « خيبر:  َّɳ فقيل » . أَيْنَ عَلِيُّ « لهم يرجوه فقال فǼات الناس ليلتهم أيهم ǽعطى فغدوا Ȟ» وَرَسُولُهُ 
، فأعطاه، فقال أقاتلهم ǽشتكى عينǽه، فǼصȘ في عينǽه ودعا له، فبرأ Ȟأن لم Ȟǽن Ǽه وجع

، مَّ ادْعُهُمْ إِلَى الإِسْلاَمِ ، ثُ حَتَّى تَنْزِلَ Ǽِسَاحَتِهِمْ  لِكَ انْفُذْ عَلَى رِسْ « حتى Ȟǽونوا مثلنا، فقال 
ُ Ǽِكَ رَجُلاً خَيْرٌ لَكَ مِنْ أَنْ Ȟُǽَونَ لَكَ حُمْرُ رْهُمْ Ǽِمَا يَجِبُ عَلَيْهِمْ وَأَخْبِ  َّɳ ȑَِلأَنْ يَهْد ِ َّɳَفَو ،

قَاتِلْهُمْ حَتَّى « أقاتل الناس قال: ، وفي رواǽة لمسلم قال علي: على ماذا )1( »النَّعَمِ 
 َِّɳ ُدًا رَسُول ُ وَأَنَّ مُحَمَّ َّɳ َّشْهَدُوا أَنْ لاَ إِلَهَ إِلاǽَ،  ْفَإِذَا فَعَلُوا ذَلِكَ فَقَدْ مَنَعُوا مِنْكَ دِمَاءَهُم

 ِ َّɳ حَقِّهَا وَحِسَابُهُمْ عَلَىǼِ َّرز  فخرج مرحب مرة) 2(» وَأَمْوَالَهُمْ إِلاȃفه، وǽسǼ يخطر Ȑأخر
  .)3(فقتله، وȞان الفتح على يدǽه - رضي الله عنه -له علي

ــــــأهل خيبر، وقاتلوه أشد الق –صلى الله عليه وسلم  –قاتل النبي لقد    تال، واستشهد من المسلمين ـــ
  ).320ص(=                                                                                                                  

أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب الجهاد/ Ǽاب فضل من أسلم على يدǽه رجل / حديث رقم  )1(
  . 2406، ومسلم/ Ȟتاب فضائل الصحاǼة/ Ǽاب فضل علي رضي الله عنه/ حديث رقم 3009

  . 2405أخرجه مسلم/ Ȟتاب فضائل الصحاǼة/ Ǽاب فضل علي رضي الله عنه/ حديث رقم  )2(
، والهيثمي في الزوائد وقال: رواه أحمد 16538) رقم الحديث 27/67أخرجه أحمد في مسنده ( )3(

  ).6/150والبزار وفǽه مǽمون أبو عبد الله وثقه ابن حǼان وضعفه جماعة، وǼقǽة رجاله ثقات (
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ȑما جاء عند الواقدȞ ،وفتحت خيبر )1(خمسة عشر، وقُتِل من اليهود ثلاثة وتسعون ،
علǽه الصلاة  –حصناً، وأذل الله اليهود، فقتل المقاتلة وسبى الذرارȑ، وأخذ النبي حصناً 
 - Ȟنز آل أبي الحقيȘ، وطلبوا منه الصلح وأن ǽحقن دماءهم، فعن ابن عمر -والسلام

وألجأهم  ،أهل خيبر، فغلب على النخل والأرضقاتل  -صلى الله عليه وسلم- أن النبي  -رضي الله عنه
الصفراء والبǽضاء والحَلْقة(ǽعني الذهب  -صلى الله عليه وسلم-الحوه على أن لرسول الله إلى قصرهم، فص

والفضة والسلاح)، ولهم ما حملت رȞابهم على أن لا Ȟǽتموا ولا ǽغيبوا شيئا، فإن فعلوا 
فلا ذمة لهم ولا عهد، فغيبوا مَسȞْاً لحيي بن أخطب، وقد Ȟان قُتِل قبل خيبر Ȟان احتمله 

صلى الله علǽه -بني النضير حين أجليت النضير فǽه حليهم، قال: فقال النبي معه يوم 
قال أذهبته الحروب والنفقات، ». أَيْنَ مَسْكُ حُيَيِّ بْنِ أَخْطَبَ « لسَعǽْةَ بن عمرو:  - وسلم

فوجدوا المسك فقتل ابني أبى الحقيȘ وسبى نساءهم وذرارȄهم، وأراد أن يجليهم، فقالوا: ǽا 
 -ولنا الشطر ما بدا لك ولكم الشطر، وȞان رسول الله  ،ا نعمل في هذه الأرضمحمد، دعن

  .)ǽ)2عطى Ȟل امرأة من نسائه ثمانين وسقاً من تمر وعشرȄن وسقاً من شعير -صلى الله عليه وسلم
وȞان من بين السبي صفǽة بنت حيي بن أخطب سيدة بني قرȄظة والنضير، فأعتقها 

  ت وتزوجها. أوانتظر حتى استبر  – صلى الله عليه وسلم –رسول الله 
أن يجلي اليهود من خيبر، فقالوا : ǽا محمد، دعنا نȞون في هذه  - صلى الله عليه وسلم  - وأراد رسول الله 

ولا  -صلى الله عليه وسلم - الأرض، نصلحها، ونقوم عليها، فنحن أعلم بها منȞم، ولم Ȟǽن لرسول الله
عطاهم خيبر على أن لهم الشطر من Ȟل زرع، ومن لأصحاǼه غلمان ǽقومون عليها، فأ

Ȟل ثمر، ما بدا لرسول الله صلى الله عليه وسلم أن ǽقرهم، وȞان عبد الله ابن رواحة يخرصه عليهم، وȄدل 
قال : ما شǼعنا  - رضي الله عنه - على Ȟثرة مغانم خيبر ما رواه البخارȑ عن ابن عمر

قالت : لما فتحت خيبر قلنا :  -الله عنهارضي  - حتى فتحنا خيبر، وما رواه عن عائشة
  ) . 2/700المغازȑ للواقدȑ( :ينظر )1(                                                 

  )قال الألǼاني: حسن الإسناد. 3/117( 3008أخرجه أبو داود في سننه/ حديث رقم  )2(
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جعفر بن أبي طالب ، وفي هذه الغزوة قدم علǽه ابن عمه )1(الآن نشǼع من التمر
وأصحاǼه، ومعهم الأشعرȄون أبو موسى وأصحاǼه ممن هاجروا إلى الحǼشة، فوافقوا 

عن فتح خيبر شيئاً إلا  حين فتح خيبر، فأسهم لهم، وما قسم لأحد غاب -صلى الله عليه وسلم -رسول الله
  . )2(لمن شهد معه، إلا هؤلاء وǼعض من أسلم حديثاً، Ȟأبي هرȄرة

  يوم خيبر: -صلى الله عليه وسلم –المعجزات التي حدثت للنبي 
Ǽالمعجزات الǼاهرات التي تدل على صدق  -صلى الله عليه وسلم –رسوله  -جل وعلا –أيد الله 

  نبوته، منها ما Ȟان يوم خيبر:
  شهادته لأحد أصحاǺه Ǻالشهادة

لعامر بن الأكوع Ǽالشهادة وهو في طرȄقه إلى خيبر فȞان ذلك، فعن  –صلى الله عليه وسلم  -شهادته
إلى خيبر فسرنا  -صلى الله عليه وسلم  -قال: خرجنا مع النبي  –رضي الله عنه  - سلمة بن الأكوع 

نا من هُنَيْهَاتِك، وȞان عامر رجلاً لǽلاً، فقال رجل من القوم لعامر: ǽا عامر ألا تسمع
شاعراً، فنزل ǽحدو Ǽالقوم ǽقول: اللهم لولا أنت ما اهتدينا، ولا تصدقنا ولا صلينا، فاغفر 
فداء لك ما أǼقينا، وثبت الأقدام إن لاقينا، وألقين سȞينة علينا، إنا إذا صǽح بنا أبينا، 

ائȘُِ :«  - صلى الله عليه وسلم - وǼالصǽاح عولوا علينا، فقال رسول الله  عامر بن  قالوا» . مَنْ هَذَا السَّ
قال رجل من القوم وجبت ǽا نبي الله، لولا أمتعتنا Ǽه، » . هُ اللهُ يَرْحمَ « الأكوع . قال 

فتحها  - تعالى - ، ثم إن الله اصرناهم حتى أصابتنا مخمصة شديدةفأتينا خيبر، فح
 -تحت عليهم أوقدوا نيراناً Ȟثيرة، فقال النبي عليهم، فلما أمسى الناس مساء اليوم الذȑ ف

يرَانُ عَلَى أȑَِّ شَيْءٍ تُوقِدُونَ : « - صلى الله عليه وسلم  عَلَى أȑَِّ « قالوا: على لحم . قال: » . مَا هَذِهِ النِّ
فقال رجل: ». ا أهََرȄِقُوهَا وَاكْسِرُوهَ «  - صلى الله عليه وسلم  - قالوا: لحمُ حمرٍ إنسǽة. قال النبي ». لَحْمٍ 

فلما تصاف القوم Ȟان سيف عامر ». أَوْ ذَاكَ « ǽا رسول الله، أو نهرȄقها ونغسلها قال 
                                                 )1( ǽفي صح ȑاب غزوة خيبرأخرجه البخارǼ /ȑتاب المغازȞ /4242،4243/ حديث رقم حه .  

  ).327الرحيȘ المختوم  ص( :ينظر )2(
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قصيراً، فتناول Ǽه ساق يهودȑ لǽضرȃه، وȄرجع ذǼاب سǽفه، فأصاب عين رǼȞة عامر، 
يدȑ، قال: وهو آخذ ب - صلى الله عليه وسلم - فمات منه، قال: فلما قفلوا، قال سلمة: رآني رسول الله 

 -صلى الله عليه وسلم  - قلت له: فداك أبي وأمي ، زعموا أن عامراً حȌǼ عمله . قال النبي ». مَا لَكَ «
إِنَّهُ لَجَاهِدٌ مُجَاهِدٌ قَلَّ عَرȃَِيٌّ  -وَجَمَعَ بَيْنَ إِصǼَْعǽَْهِ  -Ȟَذَبَ مَنْ قَالَهُ ، إِنَّ لَهُ لأَجْرȄَْنِ « 

وأخرجه مسلم من وجه آخر وفǽه: فقال: من هذا القائل؟ قالوا: ، )1(»مَشَى بِهَا مِثْلَهُ 
قȌ أحداً إلا استشهد،  - صلى الله عليه وسلم - قال: وما خص رسول الله » غَفَرَ لَكَ رȃَُّكَ «عامر، قال: 

  .)2(فقال عمر: لولا متعتنا Ǽعامر، وفي لفȎ: وما استغفر لإنسان يخصه قȌ إلا استشهد
  الله عنهرضي  -مسحه عين علي

وȞان  –رضي الله عنه  –عين علي بن أبي طالب  -صلى الله عليه وسلم -الله رسول  مسحلقد 
فبرأت بإذن الله Ȟأن لم Ȟǽن بها شيء، وأخبره Ǽأنه سǽفتح الله على  - قد أصابها الرمد

: « قال يوم خيبر -صلى الله عليه وسلم - ابن سعد أن رسول الله فقد أخرج الشيخان عن سهل يدǽه، 
ُ عَلَى يَدǽَْهِ  َّɳ ُفْتَحǽَ ُوَرَسُولَه َ َّɳ ُّحِبǽُ ًةَ رَجُلاǽَقال عمر بن الخطاب » لأُعْطِيَنَّ هَذِهِ الرَّا

فدعا  -قال  -فتساورت لها رجاء أن أدعى لها  -قال  - ما أحببت الإمارة إلا يومئذ 
ُ امْشِ وَلاَ تَلْتَفِتْ حَتَّى ǽَفْتَحَ «  :اها وقالبن أبى طالب فأعطاه إǽ يعل - صلى الله عليه وسلم-رسول الله  َّɳ شيئا ثم وقف ولم يلتفت فصرخ ǽا رسول الله على ماذا أقاتل  يقال فسار عل». عَلǽَْكَ 

ِ فَإِذَا فَ « الناس قال  َّɳ ُدًا رَسُول ُ وَأَنَّ مُحَمَّ َّɳ َّشْهَدُوا أَنْ لاَ إِلَهَ إِلاǽَ عَلُوا ذَلِكَ قَاتِلْهُمْ حَتَّى
 ِ َّɳ حَقِّهَا وَحِسَابُهُمْ عَلَىǼِ َّ3(»فَقَدْ مَنَعُوا مِنْكَ دِمَاءَهُمْ وَأَمْوَالَهُمْ إِلا(.  

                                                 )1( ǽفي صح ȑاب غزوة خيبرأخرجه البخارǼ /ȑتاب المغازȞ /ومسلم/ 4196/ حديث رقم حه ،
  . Ȟ1802تاب الجهاد والسير/ Ǽاب غزوة خيبر / حديث رقم 

  . 1807أخرجه مسلم/ Ȟتاب الجهاد والسير / Ǽاب غزوة ذȑ قرد وغيرها / حديث رقم  )2(
 أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب الجهاد/ Ǽاب دعاء النبي صلى الله عليه وسلم إلى الإسلام والنبوة / حديث )3(

  ، ومسلم/ Ȟتاب فضائل الصحاǼة/ Ǽاب من فضائل علي رضي الله عنه / حديث 2942رقم 
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  رضي الله عنه -مسحه على رجل سلمة بن الأكوع
فعن وȞذلك مسحه على رِجْل سلمة بن الأكوع حين أصيبت في خيبر فشفيت، 

، ما هذه في ساق سلمة، فقلت: ǽا أǼا مسلم ضرȃةيزȄد بن أبى عبيد قال: رأيت أثر 
 -الضرȃة، قال: هذه ضرȃة أصابتني يوم خيبر، فقال الناس: أصيب سلمة، فأتيت النبي 

  .)1(فنفث فǽه ثلاث نفثات، فما اشتكيتها حتى الساعة - صلى الله عليه وسلم 
  إخǺاره عن رجل أنه من أهل النار

  تل قتالاً شديداً أنه من أهل النار، فعن سهل بن Ǽاره عن الرجل الذȑ قاـــــوȞذلك إخ
ȑون فاقتتلوا، فلما  -صلى الله عليه وسلم - أن رسول الله -رضي الله عنه -سعد الساعدȞالتقى هو والمشر

إلى عسȞره، ومال الآخرون إلى عسȞرهم، وفي أصحاب رسول  - صلى الله عليه وسلم  - مال رسول الله 
رجل لا يدع لهم شاذة ولا فاذة إلا اتǼعها ǽضرȃها Ǽسǽفه، فقال ما أجزأ منا  -صلى الله عليه وسلم  - الله

، فقال رجل »أَمَا إِنَّهُ مِنْ أهَْلِ النَّارِ : « - صلى الله عليه وسلم  -اليوم أحد Ȟما أجزأ فلان. فقال رسول الله 
، قال: من القوم: أنا صاحǼه، قال: فخرج معه Ȟلما وقف وقف معه، وإذا أسرع أسرع معه

فجرح الرجل جرحاً شديداً، فاستعجل الموت، فوضع نصل سǽفه Ǽالأرض وذǼاǼه بين 
صلى الله علǽه  -ثديǽه، ثم تحامل على سǽفه، فقتل نفسه، فخرج الرجل إلى رسول الله 

، قال الرجلَ الذȑ ذȞرت آنفاً أنه »وَمَا ذَاكَ « فقال أشهد أنك رسول الله، قال:  -وسلم 
نَّةِ فǽِمَا إِنَّ الرَّجُلَ لǽََعْمَلُ عَمَلَ أهَْلِ الْجَ « عند ذلك  -صلى الله عليه وسلم  - فقال رسول الله من أهل النار، 

، وَهْوَ نَّارِ فǽِمَا يَبْدُو لِلنَّاسِ ، وَإِنَّ الرَّجُلَ لǽََعْمَلُ عَمَلَ أهَْلِ اليَبْدُو لِلنَّاسِ، وَهْوَ مِنْ أهَْلِ النَّارِ 
  .)2(»نَّةِ مِنْ أهَْلِ الْجَ 

  . واللفȎ له. 2405رقم =                                                                                                                   
  . 4206أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر/ حديث رقم  )1(
  . 2898أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب الجهاد/ Ǽاب لا ǽقول فلان شهيد/ حديث رقم  )2( 
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  أمر الشاة المسمومة
Ȟان أنها مسمومة، فعن أبي سلمة قال:  –صلى الله عليه وسلم  –وȞذلك إخǼارُ الشاةِ رسولَ الله 

ǽقبل الهدǽة ولا ǽأكل الصدقة، فأهدت له يهودǽة بخيبر شاة مصلǽة  - صلى الله عليه وسلم- رسول الله 
ارْفَعُوا أَيْدȞُǽَِمْ فَإِنَّهَا أَخْبَرَتْنِي أَنَّهَا « منها وأكل القوم فقال  -صلى الله عليه وسلم-سمَّتها، فأكل رسول الله 

مَا حَمَلَكِ « فمات Ǽشر بن البراء بن معرور الأنصارȑ فأرسل إلى اليهودǽة » مَسْمُومَةٌ 
وإن Ȟنت ملكاً أرحت  ،قالت إن Ȟنت نبǽاً لم ǽضرك الذȑ صنعت» عَلَى الَّذȑِ صَنَعْتِ 

مَا « ت، ثم قال في وجعه الذȑ مات فǽه ـــــفقتل - صلى الله عليه وسلم-س منك. فأمر بها رسول الله النا
ــــــــــــــتُ أَجِدُ مِ ــــزِلْ    نَ الأَكْلَةِ الَّتِي ــ

 ȑِ1(»أَكَلْتُ بِخَيْبَرَ فَهَذَا أَوَانُ قَطَعَتْ أَبْهَر(.  
  يوم خيبر: -صلى الله عليه وسلم -ما شرعه

عبد ، فقد جاء في الصحǽحين أن )2(لأمور التي شرعت يوم خيبر القسامةمن ا
الله بن سهل بن زȄد وَمُحǽَِّصَةُ بن مسعود بن زȄد خرجا حتى إذا Ȟانا بخيبر تفرقا في 

ثم إذا محǽصة يجد عبد الله بن سهل قتǽلاً فدفنه، ثم أقبل إلى رسول  ،Ǽعض ما هنالك
وǽَِّصَةُ بن مسعود وعبد الرحمن بن سهل وȞان أصغر القوم فذهب عبد هو وَحُ  - صلى الله عليه وسلم-الله 

، فصمت ». Ȟَبِّرْ «  - صلى الله عليه وسلم-الرحمن ليتكلم قبل صاحبǽه فقال له رسول الله  نِّ الْكُبْرَ في السِّ
 :ال لهمبن سهل فقمقتل عبد الله  - صلى الله عليه وسلم- فتكلم صاحǼاه وتكلم معهما فذȞروا لرسول الله 

أخرجه أبو داود في سننه/ Ȟتاب الدǽات / Ǽاب فǽمن سقى رجلاً سماً أو أطعمه فمات أǽقاد  )1(                                                 
  ، وأصل الحديث في الصحǽحين.4514) رقم الحديث 4/296( منه

لى وهي الأǽمان تقسم ع القسامة Ǽفتح القاف وتخفيف المهملة مصدر أقسم قسماً وقسامة، )2(
ــف  أو على المدعى عليهم الدم،، أولǽاء القتيل إذا ادعوا الدم ـــ ــ وعرفها ابن عرفة Ǽقوله: حلـ

)، وسبل السلام 2/626خمسين ǽميناً أو جزئها على إثǼات الدم. ينظر شرح حدود ابن عرفة(
  ).3/342للصنعاني(
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قالوا وȞيف نحلف ولم ». قَاتِلَكُمْ « أَوْ ». أَتَحْلِفُونَ خَمْسِينَ ǽَمِينًا فَتَسْتَحِقُّونَ صَاحȞُǼَِمْ «
، فلما رأȐ ؟قالوا وȞيف نقبل أǽمان قوم Ȟفار». فَتُبْرِئȞُُمْ يَهُودُ بِخَمْسِينَ ǽَمِينًا « قال  ؟نشهد

  .)1(أعطى عقله - صلى الله عليه وسلم -ذلك رسول الله 
ومن الأمور التي شرعت في غزوة خيبر تحرȄم أكل لحوم الحمر الإنسǽة أو 

  قال نهى رسول  - رضي الله عنهما  - جابر بن عبد الله  الأهلǽة ورخص في الخيل، فعن
  . )2(يوم خيبر عن لحوم الحمر، ورخص في الخيل - صلى الله عليه وسلم  -الله 

من : « - صلى الله عليه وسلم  -ȋء السǼاǽا الحوامل، قال رسول الله ومما شرع في غزوة خيبر حرمة و 
  .)Ȟ« )3ان يؤمن Ǽاĺ واليوم الآخر فلا ǽسȘ ماءه زرع غيره 

صلى  -وȞذلك حرم وȋء السǼاǽا غير الحوامل قبل استبراء الرحم، قال رسول الله 
من Ȟان يؤمن Ǽاĺ واليوم الآخر، فلا ǽقضي على امرأة من السبي « : - الله علǽه وسلم 
  .)4( »حتى ǽستبرئها

وȞذلك حرم رȃا الفضل، فعن أبي سعيد الخدرȑ وأبي هرȄرة رضي الله عنهما: أن 
 صلى الله عليه وسلم - ، فقال رسول الله )5(استعمل رجلاً على خيبر، فجاءه بتمر جنيب - صلى الله عليه وسلم  -رسول الله 

فقال: لا والله ǽا رسول الله، إنا لنأخذ الصاع من هذا » Ȟُلُّ تَمْرِ خَيْبَرَ هȞََذَا ؟: « -
رَاهِمِ جَنِيǼًا « Ǽالصاعين والثلاثة، فقال:  رَاهِمِ، ثُمَّ ابْتَعْ Ǽِالدَّ   .  )6(»لاَ تَفْعَلْ، Ǽِعِ الْجَمْعَ Ǽِالدَّ

، ومسلم/ Ȟتاب 6898أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب الدǽات/ Ǽاب القسامة / حديث رقم  )1(                                                 
  واللفȎ له.  1669قسامة / حديث رقم القسامة/ Ǽاب ال

  .4219أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر / حديث رقم  )2(
  ).5/26)، والطبراني في الكبير(2/115أخرجه ابن سعد في الطǼقات ( )3(
  ).5/26)، والطبراني في الكبير(2/115أخرجه ابن سعد في الطǼقات ( )4(
  . "جنب"الجنيب: التمر الجيد. ينظر لسان العرب مادة:  )5(
  .4244أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر / حديث رقم  )6(
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ر قبل ذلك Ǽالوضوء مما مست وȞذلك ترك الوضوء مما مست النار وقد Ȟان ǽأم
عام -صلى الله عليه وسلم  - لنبي فعن Ǽشير بن ǽسار أن سوȄد بن النعمان أخبره أنه خرج مع االنار، 
صلى العصر، ثم دعا Ǽالأزواد  - وهى من أدنى خيبر - Ȟنا ǼالصهǼاء ، حتى إذا خيبر

المغرب، فمضمض ، فأكل وأكلنا، ثم قام إلى ȑ م يؤت إلا ǼالسوȘȄ ، فأمر Ǽه فثر فل
  .)1(ومضمضنا، ثم صلى ولم يتوضأ

: أن -رضي الله عنه  -فعن علي  ونهى عن متعة النساء التي Ȟان قد أǼاحها قبل ذلك،
  . )2(نهى عن متعة النساء يوم خيبر، وعن أكل لحوم الحمر الإنسǽة -صلى الله عليه وسلم  -رسول الله 

ن عبد الله بن عمر رضي الله وȞذلك شرع عام خيبر المساقاة والمزارعة: فع
خيبر لليهود أن ǽعملوها وȄزرعوها، ولهم شطر ما  -صلى الله عليه وسلم  - عنهما قال: أعطى النبي 

  .)3(يخرج منها
خطب الناس يوم خيبر، فأحل لهم ثلاثة أشǽاء Ȟان  -صلى الله عليه وسلم- وروȑ عنه أǽضاً أنه 

فأحل لهم لحوم الأضاحي،  ،لناس ǽستحلونهانهاهم عنها، وحرم عليهم ثلاثة أشǽاء Ȟان ا
وزȄارة القبور، والأوعǽة، ونهاهم أن يǼاع سهم من مغنم حتى ǽقسم، ونهاهم عن النساء 

  .)ǽ)4عني أن يوطأن حتى ǽضعن، ونهاهم أن تǼاع ثمرة حتى يبدو صلاحها 
ومما نهى عنه يوم خيبر Ȟل ذȑ ناب من السǼاع، وȞل ذȑ مِخْلَبٍ من الطير، 

م يوم خيبر Ȟل  -صلى الله عليه وسلم - أم حبيǼة ابنة العرȃاض، قالت : حدثني أبي أن رسول اللهفعن    حرَّ
  .4195أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر / حديث رقم  )1(                                                 

  .4216حديث رقم أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر /  )2(
أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب معاملة النبي أهل خيبر / حديث رقم  )3(

4248.  
  .)4/35الطبراني في الكبير()، و 4/219أخرجه ابن أبي عاصم في الآحاد والمثاني( )4(
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  .)1(ذȑ مخلب من الطير
يوم خيبر   - صلى الله عليه وسلم - فقد نهى النبي )3(، والخَلǽِسة)2(ونهى Ȟذلك عن المُجَثَّمَة أو المصبورة

Ȑل ذȞ ع، وعنǼناب من الس Ȑل ذȞ مخلب من الطير، وعن لحوم الحمر  عن لحوم
  .)4(الأهلǽة، وعن المجثمة، وعن الخلǽسة

  
  الفصل الثاني

  الأحȜام الفقهǻة التي شرعت يوم خيبر وأقوال العلماء فيها:
اختلف الفقهاء في Ǽعض الأحȞام الشرعǽة وخاصة الأحȞام التي Ȟانت مǼاحة قبل 

التارȄخ فيها أمراً ساعد الفقهاء في خيبر فحرمت أو Ȟانت محرمة فأحلت، وقد Ȟان معرفة 
ترجǽح ما Ȟان متعارضاً من الأحاديث في الظاهر فجعلوا ما Ȟان متأخراً ناسخ لما Ȟان 

  متقدماً، وسوف أذȞر Ǽعض المسائل الفقهǽة وأقوال الأئمة فيها، ومن هذه الأقوال:
والذǼائح/ Ǽاب ما جاء في Ȟراهǽة أكل المصبورة/  / Ȟتاب االصيدأخرجه الترمذȑ في الجامع)1(                                                 

رواه  ) عن جابر بن عبد الله، وقال:5/47، وذȞره الهيثمي في زوائده(1474حديث رقم 
رواه الطبراني في الأوسȌ والبزار Ǽاختصار، ورجالهما رجال الصحǽح و  الترمذǼ ȑاختصار،

  خلا شيخ الطبراني عمر بن حفص السدوسي وهو ثقة.
Ȟل حيوان ينصب وȄرمى لǽقتل، والمجثمة هي المصبورة. ينظر لسان العرب لابن  ثمةالمج )2(

  منظور مادة جثم.   
ينظر لسان العرب لابن . والخلسة ما ǽستخلص من السǼع فǽموت قبل أن يذȞىالخلǽسة:  )3(

  منظور مادة خلس.
الصيد ، والترمذȑ في الجامع/ Ȟتاب 14463) رقم الحديث 22/354أخرجه أحمد في مسنده( )4(

، والحاكم في 1474والذǼائح/ Ǽاب ما جاء في Ȟراهǽة أكل المصبورة/ حديث رقم 
  وقال: هذا حديث صحǽح الإسناد ولم يخرجاه.   2606) رقم الحديث 2/147مستدرȞه(
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  الوضوء مما مست النار:    
نار، فمنهم من أوجب الوضوء اختلف الفقهاء في الوضوء من أكل ما مست ال

منه وجعله ناقضاً للوضوء، ومنهم من لم يوجǼه ولم يجعله ناقضاً للوضوء، وسبب 
فمرة أمر  - صلى الله عليه وسلم -اختلافهم راجع إلى ما تعارض في الظاهر من أحاديث رسول الله

 ذاهمما مست النار ولم يتوضأ، و  الصحاǼة Ǽالوضوء منه فجعله ناقضاً، ومرة أكل
لأن التعارض الحقǽقي بين النصوص الصحǽحة مستحيل، إذ  ؛تعارض في الظاهر

  يترتب على ذلك تكذيب أحد الدليلين.
 - رضي الله عنه -زȄد بن ثابتفمن ذهب إلى أنه ناقض للوضوء استدل Ǽما رواه 

ا : « - صلى الله عليه وسلم- قال رسول الله قالت:  - رضي الله عنها –عائشة قال: سمعت  ؤُوا مِمَّ تَوَضَّ
ارُ  تِ النِّ ، وغير ذلك من الأحاديث والآثار التي تدل على أن أكل ما مست النار )1(»مَسَّ

ناقض للوضوء، وإلى هذا القول ذهب جمع من الصحاǼة والتاǼعين منهم عائشة وابن 
  .  )2(عمر وزȄد بن ثابت وأنس وعروة وعمر بن عبد العزȄز والزهرȑ وغيرهم

إلى أنه لǽس بناقض، واستدلوا Ȟذلك ȞǼثير  - وهم الجمهور -وذهب فرȘȄ آخر
من الأحاديث والآثار التي تدل على أن الأمر Ǽالوضوء مما مست النار Ȟان في أول 

-: أن رسول الله  -رضي الله عنه -ابن عǼاسالأمر ثم نسخ يوم خيبر  منها: ما رواه 
، وǼما رواه Ǽشير بن ǽسار )3(لى ولم يتوضأأكل Ȟتف شاة ثم ص -صلى الله علǽه و سلم

عام خيبر، حتى إذا Ȟنا ǼالصهǼاء  - صلى الله عليه وسلم  -أن سوȄد بن النعمان أخبره أنه خرج مع النبي 
صلى العصر، ثم دعا Ǽالأزواد فلم يؤت إلا ǼالسوȘȄ ، فأمر  -وهى من أدنى خيبر  -

  .353أخرجه مسلم في صحǽحه/ Ȟتاب الحǽض/ Ǽاب الوضوء مما مست النار / حديث رقم  )1(                                                 
  ).1/176الاستذȞار لابن عبد البر( :ينظر )2(
  .354أخرجه مسلم في صحǽحه/ Ȟتاب الحǽض/ Ǽاب الوضوء مما مست النار / حديث رقم  )3(
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ض ومضمضنا، ثم صلى ولم Ǽه فثرȐ، فأكل وأكلنا، ثم قام إلى المغرب، فمضم
  .)1(يتوضأ

  ى الله علǽه ــــصل–قال Ȟان آخر الأمرȄن من رسول الله  - رضي الله عنه -وǼما رواه جابر
  وهو الراجح . )3(وإلى هذا القول ذهب الجمهور .)2(ترك الوضوء مما غيرت النار - وسلم

  نȜاح المتعة:    
ما اشْتُرȋِ تحديد النȞاح فǽه  ومن الأمور التي نسخت يوم خيبر متعة النساء وهو

إلى أجل معين، وقد أبǽحت المتعة في أول الإسلام للضرورة، لكثرة غزوات المسلمين 
وǼُعْدِهِم عن زوجاتهم ثم حرمت إلى يوم القǽامة، وقد حدث فيها Ǽعض الخلاف إلا أن 

معوا ، وقد أج)4(الجمهور على أن حديث إǼاحة المتعة قد نسخ يوم خيبر أو عام الفتح
قد أǼاح نȞاح المتعة في  -صلى الله عليه وسلم -على ذلك إلا الروافض من الشǽعة، وذلك أن رسول الله

قالا: خرج  - رضي الله عنهما - فعن جابر بن عبد الله، وسلمة بن الأكوع أول الأمر،
قد أذن لكم أن  -صلى الله عليه وسلم - فقال إن رسول الله -صلى الله علǽه و سلم-علينا منادȑ رسول الله 

رضي  -عنه Ǽعد ذلك، فعن ابن مسعود -صلى الله عليه وسلم -، ثم نهى)5(تستمعوا، ǽعني متعة النساء
ونحن شǼاب أن ننȞح المرأة Ǽالثوب إلى أجل  - صلى الله عليه وسلم- قال: رخص لنا رسول الله  -الله عنه

  ).6(الأهلǽةيوم خيبر، وعن لحوم الحمر  -ǽعني عن المتعة -ثم نهانا عنها 
  .4195ث رقم أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر/ حدي )1(                                                 

ننه/ Ȟتاب الطهارة/ Ǽاب ، والنسائي في س192) حديث رقم 1/75أخرجه أبو داود في سننه( )2(
  .188) رقم الحديث 1/105نسخ الوضوء مما مست النار(

  ).1/174الاستذȞار لابن عبد البر( :ينظر )3(
  ).2/47بداǽة المجتهد لابن رشد( :ينظر )4(
  .1405أخرجه مسلم في صحǽحه/ Ȟتاب النȞاح/ Ǽاب نȞاح المتعة / حديث رقم  )5(
  ).2/82)، وناسخ الحديث ومنسوخه لابن شاهين(5/505الاستذȞار لابن عبد البر( :ينظر )6(



 مجلة التربوي
 8العدد  أحȞام غزوة خيبر الفقهǽة                                                            

- 385 - 
 

 - رضي الله عنه-وممن Ȟان ǽفتي بجواز متعة النساء من الصحاǼة ابن عǼاس 
قبل أن ǽعلم Ǽالنسخ، ثم رجع، فعن علي بن أبي طالب أنه قال لابن عǼاس وȃلغه أنه 

 - صلى الله علǽه و سلم- إن رسول الله  ،يرخص في المتعة فقال له علي: إنك امرؤ تائه
-الله رسول قال: نهى عمر ابن لحوم الحمر الأهلǽة، وعنوعن  ،نهى عنها يوم خيبر

 وما النساء، متعة وعن الأهلǽة، الحمر لحوم عن خيبر غزوة عام- وسلم علǽه الله صلى
ومن قال Ǽقول ابن عǼاس: عطاء بن أبي رȃاح وسعيد بن جبير ) 1(مسافحين Ȟنا

،  )2(بن عبد اللهوطاووس وروȑ تحليلها أǽضا وإجازتها عن أبي سعيد الخدرȑ وجابر 
  ممن أخذ بهذا القول الروافض من الشǽعة المبتدعة ولم ǽعتد العلماء بخلافهم .و 

وقد استدل الجمهور Ǽأحاديث Ȟثيرة منها: ما جاء في الصحǽح من حديث سَبْرة 
 يتُ أَذِنْتُ لَكُمْ فِ قَدْ Ȟُنْ  ǽَا أَيُّهَا النَّاسُ إِنِّى«  :فقال -صلى الله عليه وسلم- أنه Ȟان مع رسول الله الجُهني 

مَ ذَلِكَ إِلَى يَوْمِ الْقǽَِامَةِ فَمَنْ Ȟَانَ عِنْدَهُ مِنْهُنَّ  َ قَدْ حَرَّ َّɳ َّسَاءِ وَإِن شَيْءٌ  الاِسْتِمْتَاعِ مِنَ النِّ
ا آتَيْتُمُوهُنَّ شَيْئًا    .)3(»فَلْيُخَلِّ سَبِيلَهُ وَلاَ تَأْخُذُوا مِمَّ

Ȟان ǽفتي بجوازها ثم لمَّا علم ǼالتحرȄم حرمها، ما  والدليل على أن ابن عǼاس
  أخرجه الخطابي والفاكهي من طرȘȄ سعيد بن جبير قال : قلت لابن عǼاس: لقد سارت

  وما هي ،تـــǼفتǽاك الرǼȞان، وقال فيها الشعراء، ǽعني في المتعة. فقال: والله ما بهذا أفتي
  .)4(إلا Ȟالميتة لا تحل إلا للمضطر

ــــــȞان ǽفتي Ǽحلها للضرورة، فلما توس -رضي الله عنه –بن عǼاس وȄبدو أن ا   ع ــ
  ).2/82،95)، وناسخ الحديث ومنسوخه لابن شاهين(10/98التمهيد لابن عبد البر( :ينظر )1(                                                 

  ).10/111د البر(التمهيد لابن عب :ينظر )2(
  .1406أخرجه مسلم في صحǽحه/ Ȟتاب النȞاح/ Ǽاب نȞاح المتعة / حديث رقم  )3(
  ). 9/171فتح الǼارȑ لابن حجر( :ينظر )4(
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  .)1(الناس فيها ولم ǽقتصروا على موضع الضرورة أمسك عن فتǽاه ورجع عنها 
  المساقاة والمزارعة:    

ــــــها Ȟالرȃـــــض ما يخرج منــــالمعاملة على الأرض بǼع :هي المزارعة   ع أو الثلث أو ـ
 ȑعمل بها مقابل جزء من الزرع، وقيلالنصف، أǽإن  :إعطاء الأرض لمن يزرعها و

المساقاة والمزارعة والمخابرة Ǽمعنى واحد، إلا أن المعاملة على زرع الأرض تسمى 
وهي مستثناة من بǽع الغرر، ومن ، )2(مزارعة، والمعاملة على السقي تسمى مساقاة 

إذ لا ǽعلم العامل ما ǽأخذه، وقد رخص فيها الشارع رفقاً ǼالعǼاد  ،الاستئجار Ǽأجر مجهول
  لحاجتهم إليها. 

إلا أن النهي إنما جاء في Ȟراء  -صلى الله عليه وسلم -وقد جاء مطلȘ النهى عنهما من النبي
الأرض، ورȃما Ȟان في أول الأمر ثم نسخ يوم خيبر، أما أحاديث النهي فمنها: ما رواه 

نهى عن Ȟراء الأرض. وعنه أǽضاً أنه قال: نهى  -صلى الله عليه وسلم - أن رسول الله جابر بن عبد الله
مَنْ Ȟَانَتْ لَهُ أَرْضٌ :« -صلى الله عليه وسلم -أن يؤخذ للأرض أجر أو حȎ، وقوله - صلى الله عليه وسلم -رسول الله 

مَنْ Ȟَانَتْ لَهُ فَضْلُ أَرْضٍ :« - صلى الله عليه وسلم - ، وقوله» فَلْيَزْرَعْهَا فَإِنْ لَمْ يَزْرَعْهَا فَلْيُزْرِعْهَا أَخَاهُ 
  .)3(»فَلْيَزْرَعْهَا أَوْ لǽَِمْنَحْهَا أَخَاهُ فَإِنْ أَبَى فَلǽُْمْسِكْ أَرْضَهُ 

ــــــ"Ȟان أحدنا إذا استغ :ر قالــــــوعن أسيد بن ظُهَيْ  ــــــنى عن أرضه أو افتقــ ــــــــر إليـ   ه ـــ
ا Ǽالنصف والثلث والرȃع، وǽشترȋ ثلاث جداول والقُصَارة(Ǽقǽة الحب في السنبل أعطاه

ǽȃِع(الساقǽة الصغيرة)، وȞان ǽعمل فيها عملا شديداً وǽصيب  Ǽعدما يداس) وما ǽسقى الرَّ
  عن أمر Ȟان لكم نافعاً، وطاعة  -صلى الله عليه وسلم-منها منفعة، فأتانا رافع بن خديج، فقال: نهى النبي

  ). 5/101زاد المعاد لابن القǽم( :ينظر )1(                                                 
  ).6/9لسان العرب مادة خبر، والقاموس المحȌǽ مادة زرع، ونيل الأوطار (: ينظر )2(
  .1544أخرجه مسلم في صحǽحه/ Ȟتاب البيوع/ Ǽاب المساقاة / حديث رقم  )3(
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  إلا ، )1(نهاكم عن الحقل ،مـــخير لك - صلى الله عليه وسلم -ول اللهرس
  م، أȑ أن ــــل، لا للتحرȄــــــاد لبǽان الأفضـــــي هو نهي إرشـــــأن جمهور العلماء يرون أن النه

  الأفضل منحها مجاناً لمن يزرعها.
ابن عمر ومما يدل على مشروعǽة المزارعة والمساقاة ما جاء في الصحǽح عن 

أعطى خيبر اليهود على أن ǽعملوها  -صلى الله عليه وسلم  -أن رسول الله  - رضي الله عنهما  -
. وعن أبى جعفر قال: ما Ǽالمدينة أهل بيت هجرة )2(وȄزرعوها، ولهم شطر ما خرج منها

إلا يزرعون على الثلث والرȃع، وزارع علي، وسعد بن مالك، وعبد الله بن مسعود، وعمر 
  .)3(عبد العزȄز، والقاسم، وعروة، وآل أبى ȞǼر، وآل عمر، وآل علي، وابن سيرȄنبن 

أكرȐ الأرض على عهد رسول  -رضي الله عنه -وعن طاووس أن معاذ بن جبل
  .)4(وأبي ȞǼر وعمر وعثمان على الثلث والرȃع، فهو ǽُعمل Ǽه إلى يومك هذا -صلى الله عليه وسلم - الله

  لما ظهر على  -صلى الله عليه وسلم-أن النبي  -نهمارضي الله ع - وعن ابن عمر
خيبر سألته اليهود أن ǽقرهم بها على أن Ȟǽفوه عملها ولهم نصف الثمرة، فقال لهم: 

Ȟُمْ بِهَا عَلَى ذَلِكَ مَا شِئْنَا«   .)5(»نُقِرُّ
. 2267) رقم 2/762، وابن ماجة في سننه(15855) رقم 3/464أخرجه أحمد في مسنده( )1(                                                 

  ). 5/306)، ونيل الأوطار للشوȞاني(5/368شرح النووȑ على مسلم( :وȄنظر
  .2331المزارعة مع اليهود / حديث رقم أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المزارعة/ Ǽاب  )2(
  Ǽاب المزارعة Ǽالشطر ونحوه.أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المزارعة/  )3(
والشوȞاني في نيل الأوطار  ،2463) رقم الحديث2/823أخرجه ابن ماجة في سننه( )4(

)5/300 .(  
أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المزارعة/ Ǽاب إذا قال رب الأرض أقرك ما أقرك الله/  )5(

، ومسلم/ Ȟتاب المساقاة/ Ǽاب المساقاة والمعاملة بجزء من الثمر والزرع / 2170حديث رقم 
   . 1551حديث رقم 
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وإلى جواز المزارعة والمساقاة ذهب الجمهور، إلا أن الأحناف لم يجوزا المساقاة 
 -صلى الله عليه وسلم –عن المخابرة وقالوا : إنه ناسخ لحديث معاملة النبي -صلى الله عليه وسلم –ا لنهي النبي ومنعوه

  .)1(لأهل خيبر Ǽشطر ما يخرج منها
  النهي عن أكل لحم الحمر الإنسǻة والترخǻص في الخيل:    

من الأمور التي شرعت يوم خيبر النهي عن أكل الحمر الأهلǽة أو الإنسǽة، 
وهي القرǼȄة من البيوت، وǽقابل ذلك جواز أكل الحمر الوحشǽة، ورخص في أكل لحم 
الخيل، وقبل ذȞر خلاف العلماء في ذلك نذȞر سبب نهǽه عن أكل الحمر الأهلǽة، قيل 

ابن أبي أوفى قال: أصابتنا مجاعة لǽالي خيبر،  فعنإن سبب التحرȄم Ȟونها لم تُخَمَّسْ، 
 Ȑة فانتحرناها، فلما غلت بها القدور نادǽان يوم خيبر وقعنا في الحمر الأهلȞ فلما

ا القدور لا تأكلوا من لحوم الحمر شيئاً، فقال ناس: إنما و أن أكفؤ  -صلى الله عليه وسلم- منادȑ رسول الله 
  .)2(لأنها لم تخمس، وقال آخرون: نهى عنها البتة -صلى الله عليه وسلم- نهى عنها رسول الله 

ــــــقد روȑ عن ابن عǼاس أنه قوقيل: إنما حرمت لأجل قلة الظَّهر والرȞوب، ف   ال: ـ
الحمر الأهلǽة مخافة قلة الظهر. لكن التعليل بخشǽة قلة  - صلى الله عليه وسلم-إنما حرم رسول الله 

جابر النهي عن الحمر والإذن في الخيل  الظهر معارض Ǽالخيل، فإن في حديث
  ها ــــفلو Ȟانت العلة لأجل الحمولة لكانت الخيل أولى Ǽالمنع لقلتها عندهم وعزت ،مقرونان

  .  )3(وشدة حاجتهم إليها
  وقيل: إن سبب التحرȄم هو Ȟونها جلاَّلة تأكل العذرة أو رجس أو نجس، Ȟما جاء 

  ). 23/2المǼسوȋ للسرخسي( :ينظر )1(                                                 
أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب فرض الخمس/ Ǽاب ما ǽصيب من الطعام في أرض  )2(

، ومسلم / Ȟتاب الصيد/ Ǽاب تحرȄم أكل لحم الحمر الإنسǽة/ 3155الحرب / حديث رقم 
  .1937حديث رقم 

  ). 7/457)، ونيل الأوطار للشوȞاني(15/477فتح الǼارȑ لابن حجر( )3(
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خيبر أصبنا  - صلى الله عليه وسلم- لما فتح رسول الله قال:  -رضي الله عنه -في الحديث الذȑ رواه أنس
ألا إن الله ورسوله  -صلى الله عليه وسلم -حمراً خارجاً من القرȄة فطبخنا منها فنادȐ منادȑ رسول الله

ها لتفور Ǽما ينهǽانȞم عنها فإنها رجس من عمل الشǽطان فأكفئت القدور Ǽما فيها وإن
  .)1(فيها

وقد اختلف الفقهاء في جواز أكل لحم الخيل، فمنهم من أجازه، ومنهم من حرمه، 
جابر  يوم خيبر، فعن -صلى الله عليه وسلم - أما القائلون Ǽالجواز فاستدلوا Ǽما روȑ عنه ومنهم من Ȟرهه.

يوم خيبر عن لحوم  - صلى الله عليه وسلم - قال نهى رسول الله  - رضي الله عنهما  - بن عبد الله 
قالت:  -رضي الله عنهما - . وǼما روته أسماء بنت أبي ȞǼر)2(الحمر، ورخص في الخيل
  .)3(فرساً ونحن Ǽالمدينة فأكلناه -صلى الله عليه وسلم - ذǼحنا على عهد رسول الله

عي، وصاحǼا أبي حنǽفة، وأحمد، وإسحاق، وȞثير من ـــــوإلى هذا القول ذهب الشاف
اǼة، وقد روȑ عن عطاء أنه قال لابن جرȄج: لم يزل سلفُك ǽأكلونه، قال ابن الصح

  . )4(؟ فقال: نعم-صلى الله عليه وسلم - جرȄج: قلت له: أصحاب رسول الله
ــــــــواستدل القائ ــــــــلون Ǽعدم الجـــ وَالْخَيْلَ وَالǼِْغَالَ  ﴿ -تعالى –واز Ǽعموم قوله ـــ

ــــــــوَالْحَمِي ــــــــ، وقال في بهي)5( ﴾رَ لِتَرȞَْبُوهَا وَزȄِنَةً ـــــــ ــــــــلِتَرȞَْ  ﴿ مة الأنعامــــــ ــــــبُوا مِنْهَا وَمِنْ ــــ ـــ ــــــــــ هَا ـ
، ومسلم / 4199أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر/ حديث رقم  )1(                                                 

  واللفȎ له. Ȟ1940تاب الصيد/ Ǽاب تحرȄم أكل لحم الحمر الإنسǽة/ حديث رقم 
  .4219أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر / حديث رقم  )2(
، ومسلم / Ǽ5511ائح/ Ǽاب النحر والذǼح/ حديث رقم أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب الذ )3(

  .Ȟ1942تاب الصيد/ Ǽاب تحرȄم في أكل لحوم الخيل/ حديث رقم 
 )،11/66( )،والمغني لابن قدامة11/421)، والمǼسوȋ للسرخسي(2/275ينظر الأم للشافعي( )4(

  ). 7/453)، ونيل الأوطار للشوȞاني(4/104وسبل السلام للصنعاني(
  ).8النحل، الآǽة:(سورة  )5(
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قالوا: فذȞر الله الخيل والǼغال والحمير للرȞوب والزȄنة، فلما لم يذȞر الأكل  )1(﴾تَأْكُلُونَ 
نهى رسول « -رضي الله عنه -واستدلوا Ǽحديث جابر. )2(يخلقها لذلك دل على أنها لم

-.وما رواه خالد بن الوليد أن رسول الله )3(»عن لحوم الحمر والخيل والǼغال  -صلى الله عليه وسلم - الله
  .)4(نهى عن أكل لحوم الخيل والǼغال والحمير وȞل ذȑ ناب من السǼاع -صلى الله عليه وسلم

كراهة عن الحȞم بن عيينة ومالك وǼعض الحنفǽة، وعن Ǽعض وصح القول Ǽال
سبب Ȟراهة مالك لأكلها لكونها تستعمل غالǼا في الجهاد، فلو ، و المالكǽة والحنفǽة التحرȄم

ول إلى ؤ Ȑ إلى قتلها فǽفضي إلى فنائها فيانتفت الكراهة لكثر استعماله ولو Ȟثر لأد
  .)5(النقص من إرهاب العدو الذȑ وقع الأمر Ǽه

 ȑأحمد والبخارȞ و وقد ضعف علماء الحديث حديث جابر ȑة  .)6(الطحاوǽأما الآ
التي في النحل فهي مǽȞة اتفاقاً، والإذن في أكل الخيل Ȟان Ǽعد الهجرة من مȞة Ǽأكثر 
من ست سنين في خيبر، والآǽة لǽست نصاً في منع الأكل، والحديث صرȄح في 

  . )7(الحل
ى تحرȄم أكلها جمهور العلماء من الصحاǼة أما الحمر الأهلǽة فقد ذهب إل

فقال: لǽست Ǽحرام، وروȑ عن  -رضي الله عنه -والتاǼعين ومن Ǽعدهم إلا ابن عǼاس
  ).78سورة غافر، الآǽة:( )1(                                                 

  ). 3/137الموطأ( المنتقى شرح: ينظر )2(
  ) .7/454نيل الأوطار للشوȞاني( :ينظر )3(
  ) .5/297ينظر الاستذȞار لابن عبد البر( )4(
وȃداǽة المجتهد  )،11/421)، والمǼسوȋ للسرخسي(5/297ينظر الاستذȞار لابن عبد البر( )5(

  ).9/650)،وفتح الǼارȑ لابن حجر(1/379لابن رشد(
  ) .7/454ينظر نيل الأوطار للشوȞاني( )6(
  ) .7/455)، و نيل الأوطار للشوȞاني(4/104ينظر سبل السلام للصنعاني( )7(
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واستدل ابن عǼاس Ǽعموم . )1(عائشة، وعن مالك برواǽات أنها مȞروهة أو حرام أو مǼاحة
ورُدَّ ذلك Ǽأن الاستدلال بهذا )2(﴾...قُلْ لاَ أَجِدُ فǽِمَا أُوحِي إِلَيَّ مُحَرَّماً  ﴿تعالى:  –قوله 

بتحرȄمه ، وقد تواردت الأخǼار  -صلى الله عليه وسلم- للحل إنما يتم فǽما لم ǽأت فǽه نص عن النبي 
، ثم إن الآǽة والتنصǽص على التحرȄم مقدم على عموم التحليل وعلى القǽاس ،بذلك

Ǽحديث ابن أبي أكل الحمر واستدل الجمهور على تحرȄم .)3(مǽȞة، والنهي جاء في خيبر
أوفى قال: أصابتنا مجاعة لǽالي خيبر، فلما Ȟان يوم خيبر وقعنا في الحمر الأهلǽة 

ا القدور لا تأكلوا و أن أكفؤ  -صلى الله عليه وسلم-فانتحرناها، فلما غلت بها القدور نادȐ منادȑ رسول الله 
لأنها لم تخمس، وقال  -صلى الله عليه وسلم- من لحوم الحمر شيئاً، فقال ناس: إنما نهى عنها رسول الله

  .)4(آخرون: نهى عنها البتة
  لى الله ـــــص - هى رسول اللهـــــقال ن - رضي الله عنهما - جابر بن عبد اللهوǼحديث 

روȐ .قال ابن عبد البر: )5(يوم خيبر عن لحوم الحمر، ورخص في الخيل - وسلم علǽه
تحرȄم الحمر الأهلǽة علي، وعبد الله بن عمر، وعبد الله عمرو، وجابر،  -صلى الله عليه وسلم -عن النبي

  .)6(والبراء، وعبد الله بن أبي أوفى، وأنس، وزاهر الأسلمي، Ǽأسانيد صحاح وحسان
  ).4/103)،وسبل السلام للصنعاني(1/378بداǽة المجتهد لابن رشد(: ينظر )1(                                                 

  ).146سورة الأنعام، الآǽة:( )2(
  ) .7/457)، و نيل الأوطار للشوȞاني(4/103ينظر سبل السلام للصنعاني( )3(
)4( Ȟ /حهǽفي صح ȑــــأخرجه البخار   عام في أرضــــــتاب فرض الخمس/ Ǽاب ما ǽصيب من الطـــــ

، ومسلم / Ȟتاب الصيد/ Ǽاب تحرȄم أكل لحم الحمر الإنسǽة/ 3155الحرب / حديث رقم 
  .1937حديث رقم 

  .4219أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب المغازǼ /ȑاب غزوة خيبر / حديث رقم  )5(
  ) .7/458)،ونيل الأوطار للشوȞاني(10/125التمهيد لابن عبد البر( :ينظر )6(
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  جعل العتȖ صداقاً:    
معلوم أن صفǽة بنت حيي بن أخطب Ȟانت تحت Ȟنانة ابن أبي الحقيȘ، وهو 

فأعتقها  -صلى الله عليه وسلم -وقعت في السبي، فاصطفاها النبي الذȑ قتل يوم خيبر، وأن صفǽة
صلى  - عن النبي -رضي الله عنه - وتزوجها وجعل عتقها صداقها، فعن أنس بن مالك

، فهل Ȟǽون العتȘ صداقاً؟ )1(أنه أعتȘ صفǽة وجعل عتقها صداقها - الله علǽه وسلم
ǽم النخعي، وطاووس، والزهرȑ، سعيد بن المسيب، وإبراهاختلف الفقهاء في ذلك، فذهب 

 ؛زواج صفǽة، وǼأنه القǽاس الصحǽح والثورȑ، وأبو يوسف، وأحمد، وإسحاق عملاً Ǽقصة
لأن السيد مالك لرقǼة أمته ومنفعتها ومنفعة وطئها، فإذا أعتقها واستǼقى شيئاً من منافعها 

  . )2(التي هي تحت تصرفه فما المانع من ذلك؟
ــــــة إلى عدم جواز ذلك وتأولــــــوذهب Ǽقǽة الأئم   ره، أو ــــف ظاهـــــوا الحديث Ǽما يخالـ

 -وأجابوا عن الحديث Ǽأنه مخالف للقǽاس، وǼأنه- صلى الله عليه وسلم - حملوه على الخصوصǽة للنبي
أعتقها Ǽشرȋ أن يتزوجها، فوجب له عليها قǽمتها وȞانت معلومة فتزوجها بها،  -صلى الله عليه وسلم

وأجابوا عن ذلك Ǽأن ظاهر الرواǽات أنه جعل المهر نفس العتȘ لا قǽمة المعتَقة، وأجابوا 
.قال ابن دقيȘ العيد : الظاهر مع أحمد )3(عن التخصǽص Ǽأنها دعوȐ تفتقر إلى دليل

وȃين ظن نشأ  ،ومن وافقه، والقǽاس مع الآخرȄن؛ فيتردد الحال بين ظن نشأ عن قǽاس
  .)4(حتمله الواقعة من الخصوصǽةعن ظاهر الخبر مع ما ت

أخرجه البخارȑ في صحǽحه/ Ȟتاب النȞاح/ Ǽاب من جعل عتȘ الأمة صداقها/ حديث رقم  )1(                                                 
  .1365ة إعتاقه أمته ثم يتزوجها/ حديث رقم ، ومسلم / Ȟتاب النȞاح/ Ǽاب فضيل5086

  ).3/622)، وتوضǽح الأحȞام لابن Ǽسام(5/556نيل الأوطار للشوȞاني( :ينظر )2(
  ) .5/456)، و نيل الأوطار للشوȞاني(3/200سبل السلام للصنعاني( :ينظر )3(
  ) .9/131فتح الǼارȑ لابن حجر( :ينظر )4(
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  الخاتمة:    
  ومن خلال ما سǼقت دراسته وǼحثه ǽمȞن أن نخلص إلى ما يلي:

  صلى الله عليه وسلم. - معرفة الناسخ والمنسوخ من هدǽه - 1
  الوقوف على الأوامر والنواهي، وما أǼاحه، وما حرمه. - 2
الغرض من دراسة السيرة النبوǽة وهي أن نتصور الحقǽقة الإسلامǽة في أن نعرف  - 3

وأحداث ووقائع وأنها لǽست مجرد سرد قصص  -صلى الله عليه وسلم- مجموعها متجسدة في حǽاته 
النبوǽة من خلال حǽاته و ظروفه التي  -صلى الله عليه وسلم- بل هي فهم شخصǽة الرسول تارȄخǽة، 
بين يدينا حرب، وǽȞفǽة تعامله مع خصومه، نجد من خلالها في السلم وال عاش فيها

صورة للمثل الأعلى في Ȟل شأن من شؤون الحǽاة، فقد Ȟانت أقواله وأفعاله، وأحواله 
ــــــام Ǽه الدلــــــــقداء إلا ما ــــــعة والاقتـــــضي المتابــــــȞلها؛ تشرȄعاً تقت يل على أنه من ــ

  .صلى الله عليه وسلم – خصائصه
وتذوق روحه  - تعالى -ما ǽعيننا على فهم Ȟتاب الله -صلى الله عليه وسلم- نجد في دراسة سيرته  - 4

ومقاصده، إذ أن Ȟثيراً من آǽات القرآن إنما تجليها وتفسرها الأحداث التي مرت برسول 
  وموقفه منها. -صلى الله عليه وسلم-الله 
ع للإنسان الداعي إلى الله ǼالحȞمة نرȐ من خلال دراسة سيرته النموذج الرائ - 5

والموعظة الحسنة،  والأمير الذǽ ȑسوس الأمور ǼحȞمة Ǽالغة، وللزوج المثالي، وللقائد 
  الحرȃي الماهر، والسǽاسي الصادق المحنك.

Ȟما نخلص أǽضاً إلى أن اختلاف الفقهاء من الصحاǼة والتاǼعين والأئمة في Ǽعض  - 6
ظاهرها راجع إلى أن Ǽعضهم أخذ Ǽالحديث المتقدم الدال المسائل الفقهǽة التي تعارض 

  على التحرȄم مثلاً، ولم ǽصله غيره، وǼعضهم أخذ Ǽالمتأخر وجعله ناسخاً للمتقدم.
وآخر دعوانا أن الحمد ĺ رب العالمين، وصلى الله وǼارك على سيدنا محمد وعلى آله 

  وصحǼه وسلم تسلǽماً Ȟثيراً.
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  مصادر ومراجع الǺحث:
  القرآن الكرȄم.      
 –دار الراǽة  -لأحمد بن عمرو بن الضحاك أبو ȞǼر الشيǼاني - الآحاد والمثاني - 1

تحقيȘ : د. Ǽاسم فǽصل أحمد  -م1991 -هـ 1411 –الطǼعة الأولى  - الرȄاض
  الجوابرة.

تحقيȘ: سالم محمد  –لابن عبد البر  -الاستذȞار الجامع لمذاهب فقهاء الأمصار - 2
  م.2000-بيروت -دار الكتب العلمǽة - معوض محمد علي- عطا

لأبي الرǽȃع سلǽمان بن  -الاكتفاء Ǽما تضمنه من مغازȑ رسول الله والثلاثة الخلفاء  - 3
 - هـ 1417 -بيروت  -دار النشر / عالم الكتب  -موسى الكلاعي الأندلسي 

  .تحقيȘ : د . محمد Ȟمال الدين عز الدين علي - الطǼعة : الأولى 
هـ  1400الأولى  الطǼعة- الفȞر دار - المزني مختصر مع لإمام الشافعيل الأم - 4

  .مبيروت1983هـ  1403الثانǽة:  الطǼعة–م1980
 -م 1995 -هـ 1415- دار الفȞر - رشد لابن-المقتصد ونهاǽة المجتهد بداǽة - 5

  لبنان. –بيروت 
 - دار طيǼة  -محمد سلامة  :  سامي بنالمحقȘ -لابن Ȟثير –قرآن العظǽم تفسير ال - 6

  م. 1999 - هـ 1420الثانǽة  الطǼعة
قاف وزارة عموم الأو  -لابن عبد البر -التمهيد لما في الموطأ من المعاني والأسانيد - 7

محمد  تحقيȘ : مصطفى بن أحمد العلوȑ ، -هـ1387المغرب -والشؤون الإسلامǽة 
.ȑرȞǼعبد الكبير ال  

 - الطǼعة الثانǽة - دار الآثار - لعبد الله الǼسام -المرامتوضǽح الأحȞام من بلوغ  - 8
  م.2009 - هـ1430

 -المحقȘ : أحمد محمد شاكر - لابن جرȄر الطبرȑ  - جامع البǽان في تأوȄل القرآن - 9
  م. 2000 -هـ  1420الطǼعة : الأولى ،  -مؤسسة الرسالة 
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10- ȑح سنن الترمذǽالجامع الصح - ȑسى الترمذǽاء -لأبي عǽي  دار إحȃالتراث العر
  تحقيȘ : أحمد محمد شاكر وآخرون.- بيروت –

بيروت  - دار الفȞر  -عبد الرحمن بن الكمال جلال الدين السيوطي - الدر المنثور -11
  م.1993-

 -تحقيȘ : الدȞتور شوقي ضيف  - في اختصار المغازȑ لابن عبد البرالدرر  -12
لجنة إحǽاء التراث  - سلامǽة المجلس الأعلى للشئون الإ -وزارة الأوقاف المصرȄة 

  م. 1995 - هـ  1415الطǼعة : الأولى  -القاهرة  –الإسلامي 
الطǼعة  -مصر - دار الوفاء - فورȑ  لصفي الرحمن المǼارك -الرحيȘ المختوم -13

  م.1999- هـ1433 -الثالثة والعشرون 
 إحسانتحقيȘ:  - الحِميرȑ  المنعم عبد بن محمد - الأقطار خبر في المعطار الروض -14

  م. 1980 -الثانǽة الطǼعة -بيروت –للثقافة  ناصر مؤسسة -عǼاس
مȞتǼة  -لرسالة مؤسسة ا -لابن القǽم الجوزȄة - زاد المعاد في هدȑ خير العǼاد -15

-م1986 -هـ 1407 الطǼعة الراǼعة عشر - الكوȄت –بيروت -المنار الإسلامǽة
 ȋشعيب الأرناؤو : Șتحقي- .ȋعبد القادر الأرناؤو  

تحقيȘ: عصام الدين الصǼاǼطي،  - للصنعاني -سبل السلام شرح بلوغ المرام -16
  م.2007هـ 1428 - القاهرة -دار الحديث - وعماد السيد

 –مȞتǼة المعارف  - لمحمد ناصر الدين الألǼاني -مختصرة -السلسلة الصحǽحة -17
  الرȄاض.

  . لǼاقيا عبد فؤاد تحقيȘ : محمد -بيروت –الفȞر  دار - ماجه ابن سنن -18
  دار الكتاب العرȃي ـ بيروت. -سنن أبي داود -19
20-  Ȑحسن  –للنسائي –السنن الكبر ȑسروȞ وسيد ȑمان البندارǽعبد الغفار سل :Șتحقي

  م.1991 - هـ  1411الطǼعة الأولى  - لبنان –بيروت  -دار الكتب العلمǽة  -
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 -الطǼعة الأولى - صرم -المنصورة - دار الغد الجديد -السيرة النبوǽة لابن هشام -21
  م.2005 - هـ1426

تحقيȘ: مصطفى عبد الواحد  –السيرة النبوǽة للإمام أبى الفداء إسماعيل بن Ȟثير  -22
  لبنان. –بيروت  - دار المعرفة  -

 -دار الغرب -الطاهر المعمورȑ  - تحقيȘ: محمد أبو الأجفان - شرح حدود ابن عرفة -23
  م.1993الطǼعة الأولى  -لبنان -بيروت

الطǼعة  -بيروت –العلمǽة دار الكتب  -لأبي جعفر الطحاوȑ  - شرح معاني الآثار -24
  تحقيȘ : محمد زهرȑ النجار. - 1399 الأولى

  مصر. - المنصورة - الإǽمان -شرح النووȑ على مسلم -25
26-  ȑح البخارǽصح -  ȑة -لأبي عبد الله البخارǽلبنان -بيروت -دار الكتب العلم - 

  م.2002 - هـ1423 - الطǼعة الثانǽة
 -بيروت -دار الكتب العلمǽة - لأبي الحسين مسلم بن الحجاج - صحǽح مسلم -27

  م.2001 -هـ1421 - الطǼعة الأولى -لبنان
28-  Ȑقات الكبرǼالط -  ȑالزهر ȑصرǼع أبو عبد الله الǽمحمد بن سعد بن من-  : Șالمحق

  م. 1968 الطǼعة الأولى –بيروت  –صادر  دار - إحسان عǼاس 
أحمد بن علي بن حجر أبو الفضل العسقلاني  - الǼارȑ شرح صحǽح البخارȑ فتح -29

  .1379 بيروت -دار المعرفة  -الشافعي
30-  Ȍǽالفيروز –القاموس المح ȑادǼفتحي السيد -آ ȑمجد :Șة  -تحقيǼتȞالم

  مصر. -القاهرة -التوفǽقǽة
  الطǼعة الأولى. -بيروت –دار صادر  -ابن منظور - لسان العرب  -31
32-  ȋسوǼر محمد بن أبي سهل السرخسي- المȞǼ لشمس الدين أبو - :Șدراسة وتحقي 

هـ 1421 الطǼعة الأولى - لبنان - بيروت -Ȟردار الف -الدين المǽس يخليل محي
  م.2000
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بتحرȄر -مجمع الزوائد ومنǼع الفوائد للحافȎ نور الدين علي بن أبي ȞǼر الهيثمي  -33
بيروت  -دار الكتب العلمǽة -م 1988 -بن جحرظين الجليلين : العراقي واالحاف

  .لبنان –
دار الكتب العلمǽة  -لأبي عبد الله الحاكم النǽسابورȑ  -المستدرك على الصحǽحين -34

تحقيȘ : مصطفى عبد القادر  -م1990 -هـ 1411الطǼعة الأولى-بيروت –
  عطا.

مؤسسة  -وآخرون  المحقȘ : شعيب الأرنؤوȋ - مسند الإمام أحمد بن حنبل  -35
  م.1999هـ ، 1420الطǼعة : الثانǽة  -الرسالة 

  .بيروت –دار الفȞر  :ǽاقوت بن عبد الله الحموȑ أبو عبد الله - معجم البلدان-36
الطǼعة الثانǽة ،  -الموصل –مȞتǼة العلوم والحȞم  -للطبراني -المعجم الكبير -37

  لفي.تحقيȘ : حمدȑ بن عبد المجيد الس - م1983 -هـ 1404
38-  ȑالمتوفى :  - المغاز) ȑهـ)207لأبي عبد الله محمد بن عمر بن واقد الواقد- 

  عالم الكتب.-بيروت - المحقȘ : مارسدن جونس
 الطǼعة - بيروت –الفȞر دار - لابن قدامة حنبل بن أحمد الإمام فقه في المغني-39

  هـ.1405 - الأولى
الطǼعة  -Ȟ :ȘرȄمة بنت عليدراسة وتحقي - ناسخ الحديث ومنسوخه لابن شاهين -40

  لبنان. -بيروت - دار الكتب العلمǽة -م1999 - هـ1420 - الأولى
  القاهرة. -دار ابن الهيثم - للشوȞاني -نيل الأوطار -41
  

             
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Abstract Libya is one of the Arab countries that present English asa 
main subject within the curriculum in primary school, secondary 
school as well as university, and teaching English in Libyan 
schools has a long history. However, as there are not any studies 
that measure the vocabulary size of Libyan students, we do not 
know their receptive and productive vocabulary size, consequently, 
we do not know whether their vocabulary knowledge allow them to 
study in an English environment or not. Therefore, this study was 
conducted to investigate the receptive and the productive 
vocabulary size of Libyan secondary school students, also, it aimed 
to determine the relationship between receptive and productive 
vocabulary. 

The target participants of this study were 60 students from 
three different levels in a secondary school. Two kinds of 
vocabulary tests were used to measure students' vocabulary size, 
the X-Lex test to measure the receptive vocabulary and the 
translation test to measure the productive vocabulary. The obtained 
results of this study showed that Libyan students leave secondary 
school with a reasonable number of words. The findings also 
indicated that receptive vocabulary size and productive vocabulary 
size were almost the same and that any increase in receptive 
vocabulary leads to an increase in productive vocabulary. 
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Introduction It is an indisputable fact that vocabulary is an essential part of 
any language, because it is the means whereby people can 
communicate, explain their ideas and express their feelings. 
According to Wilkins (1972, 111) “without grammar very little can 
be conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed”. 
Therefore vocabulary is regarded by many researchers as an 
important element in language learning. The 1980s and the 1990s 
witnessed a great interest in vocabulary learning and teaching 
(Henriksen, 1999), and there are many studies which addressed the 
topic of vocabulary, its importance and its size. It is widely 
accepted that vocabulary is the most essential part in all languages 
and it is the indicator of the learners’ proficiency in all language 
skills.Meara (1996, 37) writes, “Learners with big vocabularies are 
more proficient in a wide range of language skills than learners 
with smaller vocabularies”. According to Laufer (1998), examining 
vocabulary size of second language learners is important in 
language research and pedagogy, because it assists teachers to 
decide the amount of teaching which is needed for learners to reach 
the vocabulary threshold that is necessary for reading and writing 
comprehension. 

Over the last decades, there have been a great number of 
studies that were conducted in the field of vocabulary acquisition. 
The main issues in most studies are the meaning of aword or, more 
specifically, what we count as a word, what we mean by knowing a 
wordand how many words a learner needs to know in another 
language. In fact, it has beensuggested that answering these 
questions will lead to different estimations of vocabularysize. 
According to Nation&Gu (2007), there are different meanings to 
the term worddepending on the method of counting such as tokens, 
types, lemmas and word families. Also, there are different kinds of 
word knowledge. It has been believed that vocabulary knowledge 
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consists of many levels of knowledge; however, some researchers 
insist that vocabulary knowledge can be receptive knowledge or 
productive knowledge. These two terms include all the other 
aspects of knowing a word such as the knowledge of form, 
meaning and use. 

Estimating vocabulary knowledge that learners have, was the 
focus of many studies. Some have believed that measuring 
receptive vocabulary size, which is known as breadth knowledge of 
vocabulary, is extremely crucial for both native speakers and 
foreign language learners. This is due to several reasons such as the 
association between vocabulary size and reading comprehension 
ability (Read, 2007). Therefore, many studies were carried out to 
estimate both receptive and productive vocabulary sizes of L2 
learners and different kinds of vocabulary tests were developed. 
However, some believed that productive vocabulary knowledge is 
more difficult to be estimated than the receptive knowledge. To 
sum up, in the light of the results ofmost of these studies it seems 
that receptive vocabulary is larger than productivevocabulary. 
Literature Review Some learners believe that learning another language means 
mastering its vocabulary, but at some point they realize that 
learning another language requires mastering many other things 
such as grammar, pronunciation and so on. However, words remain 
a central concern (Faerchet al, 1984). One of the most important 
issues that face researchers and teachers is what should be counted 
as a word. In fact there are many different ways of categorizing a 
word in a text- as tokens, word type or lemmas; all depends on the 
purpose for which we are counting (Nation&Gu, 2007). 

Nation (2001) states that counting words as tokens means that 
we count every single word in a text; even when the same word 
occurs more than one time in the same text we count it as an 
individual word with its meaning and place. Tokens are sometimes 
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called running words. This way of counting is suitable when we 
count the number of words that are in a passage, or how long a 
learner’s piece of writing is (Milton, 2009). However, although 
tokens is a well-known method for counting words, it seems that 
nobody has suggested using it for measuring the vocabulary size of 
both native and non-native learners. 

 The other method for counting words is word type. 
According to Faerchet al (1984) a word type is a word that has a 
different meaning and form from the other running words. Using 
the word types’ method for counting means that even the same 
word is repeated many times in the same sentence, we count it only 
once. This way of counting according to Nation (2001) is used 
when we want to answer questions such as ‘How large was 
Shakespeare’s vocabulary?’ ‘How many words does this dictionary 
contain?’ and so on. However, some argue that using this way of 
counting involves many problems. The most severe one is that the 
same word may have many various meanings such as the word well 
which can mean good and so on (Nation &Gu, 2007). As a result, 
many researchers prefer using lemma as a method for counting, but 
what does lemma mean? Counting lemmas means counting the 
main word and its regular inflections in any sentence as one lemma, 
“where both the main word and its inflected forms are the same 
part of speech”, i.e. verb, noun, adjective or so on (Nation, 2004, 
6). It has been suggested that lemma is the most suitable way for 
counting the vocabulary size of elementary and intermediate 
learners. 

The other important issue is the nature of vocabulary 
knowledge, what does it mean to know a word? Knowing a word 
involves mastering many aspects of word knowledge. According to 
Mokhtar (2010) mastering the vocabulary knowledge is not an easy 
thing that one can get in full; rather it develops gradually over the 
lifetime. Schmitt and Meara (1997, 17) suggest that mastering all 
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these kinds of word knowledge will indicate the learner’s ability to 
use the words in the same way as the native speaker does and speak 
them fluently. Nonetheless, according to Meara (1996), building 
measures of these components of vocabulary knowledge for each 
individual word is a theoretical belief that will be impossible to put 
into practice in real life.  

Read (2000) suggests that knowing the form of words is an 
important element in measuring the vocabulary size of L2 learners. 
Furthermore, Schmitt (2000) proposes that the most crucial thing 
for L2 learners is to master both the written and spoken forms of 
words, assuming that the other aspects of word knowledge will be 
useless if the learner cannot recognize or produce a word. 
However, others such as Henriksen (1999) and Nation (2001) 
suggest that, vocabulary knowledge should be seen as consisting of 
two main aspects, receptive and productive knowledge 

As Nation (2001) suggests, receptive knowledge means that 
we receive or obtain the vocabulary through listening to others or 
reading some written materials and try to understand it, while the 
productive vocabulary knowledge indicates the idea that we can 
produce or use words through writing and speaking. These 
dimensions of vocabulary knowledge include all the aspects that 
are involved in knowing a word. Laufer&Goldstein (2004) suggest 
that passive vocabulary knowledge helps learners to read the word 
and retrieve its meaning, while active vocabulary knowledge helps 
learners to remember the suitable spoken or written form of the 
words that they want to use. The issue of receptive and productive 
vocabulary has been widely considered in research related to 
vocabulary knowledge. Melka (1997) states that “knowing a word 
is not an all-or-nothing proposition; some aspects may have 
become productive, while others remain at the receptive level”. 

A large number of studies that measure receptive and 
productive vocabulary sizes showed that the receptive vocabulary 
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size is greater than the productive one. This means that learners 
first acquire words passively and later they develop the productive 
knowledge of these words. However, the relationship between 
receptive and productive vocabulary knowledge is not clear, 
because there is no evidence whether the gap between the two 
kinds of knowledge is stable or changeable. Also, no one has 
proved that the increase in the receptive vocabulary size leads to an 
increase in the productive vocabulary or not (Laufer&Paribakht, 
1998).  

Over the last decades, a great number of vocabulary tests that 
test the receptive and the productive knowledge of words have been 
designed, some of them such as the Vocabulary Level Test, 
Eurocentres Vocabulary Size Test and X-Lex test measure the 
breadth knowledge of vocabulary (receptive knowledge), while 
others like Vocabulary Knowledge Scale aim to measure the depth 
of vocabulary knowledge (productive knowledge). In the early 
stages of tests development, dictionaries were the main resources 
for the content of vocabulary size tests. However, over the last two 
decades, tests have started to depend on the lexical frequency lists 
that were derived from corpus analysis as the basis of their testing 
content (Milton, 2005). 

Making a vocabulary test is not an easy process as one might 
think; there are many criteria that one has to put in mind when 
developing a new test whether it is a vocabulary test or another test. 
It has been suggested that there are two main factors that have to be 
taken into consideration for developing and designing a good test, 
its reliability and its validity. The reliability of a test is its 
consistency. This means that the test should stay the same all the 
time without any change in the quality. Also, it means that the same 
results should be obtained wherever the test is used. Schmitt (2000, 
166) states that "if an examinee took a test several times, without 
his or her ability changing, the test would ideally produce the same 
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score each administration". However, there are some elements that 
may result in changing the test scores such as the testee alertness, 
motivation or the test itself (Schmitt, 2000). It has been suggested 
that some types of tests are more reliable than others. Milton (2009) 
proposes that objective tests that depend on forced answer or 
multiple choices are more reliable than subjective tests that relay on 
open question comprehension or require writing an essay. 

The validity of a test, on the other hand, means that it 
estimates what is believed to estimate (Nation &Gu, 2007). In other 
words, it indicates whether the students' answers to the test items 
show their real knowledge of the target words, either they are on 
the test or in the set that did not make it onto the test (Schmitt, 
2000). According to Nation &Gu (2007, 112) designing a valid test 
includes two main steps: understanding the exact things that are 
needed to be measured and developing an item that does this. 
Measuring a vocabulary test validity is supposed to be a complex 
issue because there are many areas that have to measure such as 
content validity, construct validity, concurrent validity and face 
validity. 

There is no doubt that words in any text, either written or 
spoken text, differ in their occurrence. Some of them occur more 
than once in the same text such as article: the, a-proposition: of, in, 
to- pronouns: I, we, they....etc. However, other words occur only 
once; this means they are not likely to be met with again in the text 
(Milton, 2009). Since the increased interest in vocabulary research 
over the last century, it has been supposed that learning vocabulary 
has strong relationship with their frequency. Most researchers 
assume that frequency has a positive role in learning vocabulary. 
This means that the more frequently heard words will be the earlier 
they will be learnt (Goodman et al, 2008).  

Meara (1992) developed a profile which describes the 
relationship between word frequency and word size. This profile 
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suggests that a typical learner will know more words in the first 
band of the most frequent words than in the second 2000 band, and 
in the second more than in the third band and so on. According to 
this profile, when the vocabulary knowledge of the learner 
increases this leads to increase in the profile until it reaches the 
peak at 100%. However, the profile stays high at the left where the 
most frequent words are and low at the right where the less 
frequent words are. 

This study will estimate both the receptive and the productive 
vocabulary size of secondary school students to see how large the 
vocabulary knowledge of learners in Libya is. The questions of the 
current study will be the following: 
1- How large is the vocabulary knowledge of learners on leaving 
primary school? 
2- How large is vocabulary on leaving secondary school and 
entering university? 
3- What progress is made in vocabulary learning during secondary 
school? 
4-Will receptive vocabulary size be larger than productive 
vocabulary, as is expected? 
5-What is the relationship between receptive and productive 
vocabulary? 
Materials and Methodology The study involved 60 students from three different levels of 
secondary school (first, second and third year) at AlwatikaAlkhadra 
Secondary School, 23 of them were males and the other 37 were 
females. They were aged 16, 17 and 18 respectively. Twenty of 
them were at the first level grade 10 and had studied English for 
approximately 4 years. The other twenty were at the second year 
grade 11 and they have been studying English for 5 years and the 
rest of the students were studying at the third level grade 12 with 6 
years of English instruction. 
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Two tests were used in this study. The primary test was the 
X-Lex vocabulary test. It is a diagnostic test described in Meara 
and Milton (2003) that measures the receptive vocabulary size. 
This test asks the test-takers to recognize the words rather than 
writing them. It was selected because it is a breadth test that is 
simple and easy to manage and correct. The second test was 
translation test for measuring the productive vocabulary size. This 
test contained 100 words from the first five most frequent bands, 20 
words from each band. The participants were presented with L1 
meanings and asked to provide the L2 forms of these target words. 
The translation test was selected because it is a very common and 
reliable test. 

The tests' words were chosen according to their frequency 
band. The most common words that students have studied and 
learned according to their English course books have been chosen. 
About the translation test, the target words have been translated 
into the students' first language (Arabic). They have been translated 
according to the translation used in the Oxford Word power 
Dictionary (2006) which is the most common one among Libyan 
learners. 

The receptive and the productive vocabulary tests were 
administered to the three classes four months after the beginning of 
their school year. As the same tests were used for the three 
different levels, the tests were conducted at the same time. The 
students were divided between three classes each level in an 
individual classroom. Before the students were given the X-Lex 
test presented in a pencil and paper version, obvious explanation 
were given in the students' native language to clarify what they 
need to do. The students were informed that ‘‘knowing” a word 
means being able to understand it in a simple sentence. They were 
also told that some words look like English words but are not actual 
words, and that blind guessing would lead to decrease in their 
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scores. An example of how to complete the test was shown to 
students before they start the test. After that the participants were 
asked to do the translation test, where they had to translate words 
from Arabic to English. 

For the X-Lex test, the participants got one mark for each 
ticked word. The numbers of ticks in each column (except the 
unreal words) were added up, then the numbers of ticks in the five 
columns were added up and multiplied them by 50. This gave an 
unadjusted score out of 5000. Thereafter, the number of ticked 
unreal words in the five columns was added up and multiplied by 
250. After that, that score was deducted from the unadjusted score; 
that gave the adjusted score. In the translation test the participants 
got one mark for each translated word. Spelling mistakes were not 
taken in consideration when scoring these words; this means that, 
words with spelling mistakes were marked as correct if the overall 
form of the translation was a close approximation of the target 
word. This means that the translation is acceptable if there was only 
one letter missing. 
Results and Discussions Table 1 below shows the descriptive statistics of the receptive 
and the productive vocabulary on the X-Lex and the Translation 
tests of the first level students. It seems that the mean scores of the 
students at the first level of the secondary school are not so high. 
They scored about 20% on the receptive vocabulary test (X-Lex) 
and 15% on the productive vocabulary test (Translation). This 
indicates that Libyan students leave primary school with a small 
vocabulary size both receptively and productively. 
Table 1: Summary of first level students' scores on both tests 

Test Level Number of 
students 

Min. 
scores 

Max. 
scores 

Mean 
scores 

X-Lex 1 20 350 1650 972.5000 
Translation 1 20 50 1450 750.0000 



 مجلة التربوي
Measuring the receptive and the productive vocabulary sizes of 

Libyan secondary school students                                    8لعددا  

- 408 - 
 

Table 2 below shows the results of the X-Lex and the 
Translation tests of level two and level three students at the 
secondary school. It appears that the mean scores of students at the 
second level of secondary school are not so low on both the X-Lex 
and the Translation tests, about 39% and 36% respectively. In 
addition, the students’ mean scores at the final level are a bit 
higher, approximately 43% on the receptive test and 48% on the 
productive test. This means that students leave secondary school 
with good size of vocabulary. 
Table 2: Summary of level two and level three students' scores on 
both tests 

Test Leve
l 

Number of 
students 

Min. 
scores 

Max. 
scores 

Mean 
scores 

X-Lex 2 20 250 3000 1927.5000 
3 20 800 3500 2135.0000 

Translation 2 20 900 2700 1797.50000 
3 20 1300 3300 2382.5000 

Figure 1 below demonstrates clearly the progress that 
students achieved during the secondary school in both receptive 
and productive vocabulary. According to this figure it seems that 
on the X-Lex test that measures the receptive vocabulary 
knowledge there was a big different between students' scores at 
level one and students' scores at levels two and three, but there was 
not big difference between the second and the third level students' 
scores. On the other hand, the Translation test scores for the three 
groups were completely different. Overall, it seems that the 
differences between the groups are significant. These scores 
indicate that there is a remarkable progress in students' vocabulary 
size during the secondary school.   
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Figure 1: Receptive and productive vocabulary growth during 
secondary school 

 The table below gives some figures about the mean scores for 
both receptive and productive vocabulary size tests of the 60 
students through the three levels of the high school. It is clear from 
these figures that the receptive vocabulary in general is slightly 
larger than the productive ones but there is not a big gap between 
them as it has been suggested in the previous studies. Rather, it 
seems that the receptive and productive vocabulary items of Libyan 
students are almost the same. 
Table 3: The X-Lex and the Translation tests’ scores 

Test Number of 
students Mean scores 

X-Lex 60 815.70219 
Translation 60 817.83440 
Figure 2 below gives some information about the relationship 

between the receptive and the productive vocabulary scores that 
were obtained from this study. It is clear from this bar chart that the 
two types of vocabulary knowledge develop at almost the same 
rate. This indicates that as the receptive vocabulary sizes go up the 
productive vocabulary scores go up too. Also, it is obvious that the 
gap between both receptive and productive vocabulary is 
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changeable and not stable. This means that, although the receptive 
vocabulary sizes are larger than the productive ones at the 
beginning of the secondary school, at the final year of the 
secondary school it seems that the receptive vocabulary items are 
activated and then the productive vocabulary become larger. 
However, the gap between the two kinds remains small and not too 
significant. 
Figure 2: The relationship between receptive and productive 
vocabulary sizes 

  
Conclusion The essential aim of this study was measuring the receptive 
and the productive vocabulary size of Libyan secondary school 
students. This study has given important outcomes that showed that 
Libyan learners leave primary school with small amount of 
vocabulary, but as soon as they enter secondary school their 
vocabulary sizes start to increase and they leave secondary school 
with good amount of words. The main conclusion to be drawn from 
these findings is that, there is a significant progress in the 
vocabulary size of the Libyan students during the secondary school. 
Another conclusion was obtained from this study is that, the 
receptive and the productive vocabulary of Libyan students were 
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almost the same in size and that there was not a significant gab 
between them. Also, according to the results of this study it appears 
that there is a positive correlation between the receptive and the 
productive vocabulary scores. This means that, any increase in the 
receptive vocabulary leads to an increase in the productive 
vocabulary too. 
Recommendations In the light of the findings of this study the researchers would 
like to recommend that English teachers in Libyan schools need to 
pay more attention to vocabulary, especially the most frequency 
words, in order to improve the students' ability for communication. 
Also, teachers have the responsibility for helping learners enlarge 
their receptive and productive vocabulary by developing the input 
that is presented to students during the class. They have to provide 
their students with more drills and exercises that will heighten their 
mastery of their vocabulary skills.  
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 Saad Mohamed Lafi                                   Ali Ahmad milad                            Faculty of Education –  Al-Khoms                                      Al-Mergib University                                Abstract Single-key virtual scanning keyboard (VSK) is a very slow 
method used by individuals with severe disabilities or special needs 
for entering text and other data into computers and augmentative 
communication devices.Thesetechniques employing on-screen 
keyboardwith scanning and access switch as an alternative input 
device.The common Arabic on-screen layout is derived from the 
Arabic typewriter keyboard layout and not enhanced for command 
entry speed and has several problems. In this paper, we propose an 
alternative Arabic on-screen layout(non-QWERTY layout) and 
assess the performance and effectiveness of this innovative layout 
design for people with severe physical disability. The proposed 
layout was designed based on human-computer interactions and 
frequency-of-use for every user, employs block-row-item and row-
item scanning techniques. A repeated experiment was performed to 
compare the speed and accuracy of text entry and 
communicationbetween the proposed method and the existing 
methods. Data's evaluation reveals that the designed method 
provided enhanced performance for the participant without 
increasing task difficulty. The performance enhancement of the 
suggested method is illustrated in the paper with user testing 
results. 

Keywords: On-screen, virtual keyboards, assistive 
technology, augmentative communication aids, one-key scanning, 
scanning selection methods. 
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Introduction The disabled people suffering from sever impairments such 
as quadriplegia, cerebral palsy, muscular dystrophy and the like, 
usually face difficulty in accessing computer-based systems.Most 
of the regular interaction modes are unavailable and their 
communication abilities are limited, since they cannot efficiently 
utilize normal computer access devices like mouse and keyboards. 
Therefore, Augmentative and Alternative Communication (AAC) 
provides alternative computer access keys or switches that require 
any active body of the user, including head, mouth, foot, or eye can 
be used to activate such a key.  
The main goal of AAC systems is to improve the communicative 
capabilities of their users. To accomplish this, a number of aspects 
have to be considered in their development. [1] list the following: 
1. Decrease of the physical input necessary to produce an utterance 
2. Decrease of the cognitive load on the user 
3. Increase the speed of communication 
4. Decrease in delay between the users expressing what they want 

to say and the device uttering the proper words. 
In many computer-based AAC systems these issues are 

addressed by two interrelated strategies: the first is to offer an 
effective item selection procedure,i.e. Virtual Scanning Keyboard 
(VSK) layout, which can be controlled by an access keys or 
switches. Here, scanning refers to the successive and periodic 
highlighting each of the items on the layout 
(characters/words/icons/phrases). When the highlighter reaches the 
wanted element, the user activates an access key to select that 
element. The other strategy tries to predict the element that the user 
intends to select. If the desired element is predicted properly, the 
user can simply confirm the suggestion and thereby saves effort 
and time [2]. 
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For a user of a computer-based AAC system, performance depends 
on both the Virtual keyboard (VK) layout and the scanning method.  
Themain objective in the design of VSK is to reduce the motor 
requirements placed on the user and to provide the user with the 
fastest means of communication possible[3]. This is clearly an 
important goal, since the vast majority of users have severe motor 
impairments. However, a frequent consequence of reducing motor 
requirements is to increase the cognitive and perceptual loads on 
the user[4]. The net balance of this trade-off determines whether 
the user’s overall performance will be improved or inhibited with a 
system [5].  

This paper focuses on user performance with the common 
Arabic VSK layout in particular and suggestsenhancementson that 
layout using some of AAC techniques to improve the text entry 
efficiency of people with motor disabilities. The text entry 
efficiency is based on human-computer interactions (HCIs) and 
sustainability of the user model, employs row-item and group-row-
item scanning techniques. The proposed method tries to enhance 
the user performance by modeling its intended users and adapting 
the system layout according to the user model. The system will 
provide the users with layout store rather than a single layout. 
Thus, different types of users will get different layouts suitable for 
them. Therefore, each user has got a layout that looks as if it is 
made only for him. 
Layout Design Virtual keyboard (VK)or on-screen keyboard layout is an 
efficient text entry to computer-based AAC system and very 
important variable in assisting disabled users to produce statements 
as easily and quickly as possible during conversation. VK is an 
accessibility utility refers to a software system displays an on-
screen keyboard on the computer screen [5]. Typically, VK layouts 
display the standard QWERTY keyboard. Most of VK support 
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point-and-click, and scanning input methods. Point-and-click 
access is suitable for people with limited movement who cannot 
reach across the standard keyboard, but can operate a pointing 
device such as a touch pad. For users with severe physical 
limitations who can physically control only one or a small number 
of muscle movements, single-key based scanning is the only viable 
control option[6]. 

Single-Key based scanning is typically used by people with 
severe physical impairments. The items are laid out spatially on the 
interface. Users make single item selections from the layout to 
compose a text. Figure 1 shows VSK in which a scanning is used to 
operate on common Arabic keyboard applied to the QWERTY 
layout. When the area containing the wanted item is highlighted, 
the user selects it by activating the access key. An access key is a 
specific intended hardware device that needs lesser motor control 
to function.  Therefore, the rate of scanning is important, since the 
user has to push and release the key within the scanning delay for a 
highlighted region. Scan step delays in the studies range from 0.3 
seconds to around five seconds [7]. 

 
Figure 1. Common Arabic VSK layout. 
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Regardless of the scanning delay, user performance depends 
on both the VK layout and the scanning technique. The standard 
Arabic keyboard layout is derived from the Arabic typewriter 
keyboards and applied to the QWERTY layout as shown in Figure 
1. However, for people with severe motor disabilities,this layout is 
not optimized for performance. For instance, the left to right item 
scanning arrangement in figure 1 is slow. It requires about 33 scan 
steps to reach letter “ب”. To address this, VSKs normally operate 
some type of multi-level, or divide-and-conquer, scanning. In this 
case,scanning continues row to row. When the row including the 
wanted character is highlighted, it is selected. Scanning next enters 
the row and proceeds left to right within the row. When the wanted 
item is highlighted, it is selected. Clearly, this is an 
improvement.The letter “ب” for example, is selected in 8 scan steps 
i.e.3 row scans + 5item scans. The technique one of the several 
methods used to operate VSKs. Some of these methods are 
discussednext. 

Key-based selection techniques Key-based scanning selection is a technique used by 
individuals with severe physical impairments for entering text and 
other data into computer-based AAC systems. It is an important 
method because it can be used with as little as one switch for input. 
A common implementation of key-based selectiontechnique is to 
combine a VSK layout with a single key, button, or switch for input 
[2]. To clarify more, the screen is assumed to represent a two-
dimensional matrix of letters, numbers, symbols, words, or phrases. 
The items that are present on the screen are individual cells of the 
matrix which are sequentially highlighted, or scanned. Scanning is 
normally automatic, managed by a software timer, but manual 
scanning is also possible. In this case, the highlighted region is 
advanced as activated by the user action [8]. 
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The most general form of matrix scanning is a three-level scan, 
often called the block–row–item scan [8]. In a block–row–item 
scan, the matrix items are grouped into blocks. Each block 
comprises of a set of rows of items. The system firstly begins a 
block level scan. During this process, the block that contains the 
desired item is selected by the user. When a block is selected, the 
system starts a row-level scan inside the block. During the row 
level scanning, the row in which the desired item lies is selected. 
And then the items of the selected row are scanned. Once the 
scanning reaches the wanted item, the item is selected. A variation 
of block–row–item scan is the diagonal selection mode. In this 
technique, a block is split into two triangular matrices based on the 
main diagonal. In the first stage of the scanning, the two parts of 
the matrix are periodically highlighted, and the user selects the 
triangle where the target item is located. Then a row scanning is 
applied for its rows and so on. Other two variants of the block–
row–item scanning are the row–item scanning and the item 
scanning explained earlier. 
To improve performance of a scanning based interaction, several 
methods have been studied. These methods include the use of 
different letter adaptations, word or phrase prediction, and 
adjusting the scanning interval. The most obvious improvement for 
row-item scanning is to dynamically adapting items by placing 
frequent items close to  the beginning of the scan sequence, such as 
in the initial row or in the first arrangement in a column[9] and 
[10]. 
Resent researches on performance improvement of VSK 
concentrates on matrix scanning using a three-level or higher 
selection scheme, known as quadrant scanning[11],[12], and [13]. 
The idea is to sweep or scan through a group of items. The first 
selection enters a group. Scanning then continues among smaller 
groups within the selected group. The second choice enters one of 
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the smaller groups, and the third choice selects an item within that 
group. There is a trade-off among the number of levels to travel 
across and the number of items to pass over in each level. Group 
scanning is most applicable to allow access to a large number of 
items [14]. 

Scanning and switch based access methods are generally 
much slower than mouse/keyboard based methods. To enhance 
performancein scanning based interactions, many alternate 
scanning mechanisms along with many techniques have been 
developed. In this paper, the proposed method tries to enhance the 
user performance by modeling its intended users and adapting the 
system layout according to the user model.The proposed model 
does not center on a specific application. It combines user usage 
logging and grouping for deriving adaptive actions. The model is 
active in nature and becomes more personalized with more 
usage.However, the performance improvement techniques suffer 
from some serious limitations. These limitations along with our 
solutions to overcome them are discussed next. 

User modelling It has been investigated that user is the most important 
variable in HCI design.  Research in HCI has shown for a long time 
that the design of user interface is the crucial factor for the resulting 
performance of the user. The user poses a great challenge to the 
HCI designer because of a large variety of user profiles based on 
task, condition and user characteristics[15]. Thus, HUI centers on 
understanding users. User model is the clear assumption about the 
knowledge and mentality of the user. It can be defined as a 
representation of the knowledge and preferences which the system 
‘believes’ that the user possessed [16]. For an improved HCI, a 
user model has to correctly evaluate the type of the user before 
initialization of the interface and getting adapted to the user during 
the course of interaction. 
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To improve performance of anAAC user interaction, a lot of 
researches have been done on user modeling for several adaptable 
applications. These models can be depicted as a generic structure 
(Figure 2). In [17], fuzzy logic is used to categorize users of an 
intelligent teaching system. The fuzzy groups are used to derive 
certain characteristic of the user and thus predicting new rules for 
each sort of users. 

Lumiere[18],convenience project of ASC group of Microsoft 
research established alternative probabilistic model, viz. effect 
diagram in modeling users. Lumiere project is the background 
theory of the Office Assistant shipped with Microsoft Office 
application. The influence diagram indicates the relationships 
between user’s severe needs, objectives, user background etc. 
When the users are disabled or not normal users, the design of user 
model becomes more difficult. Some implicit assumption in case of 
normal users has to be taken explicitly for disabled users. As for 
instance the intellectual level of able-bodied users is assumed in 
accordance to their age, but it is not true for mentally retarded 
users. AVANTI [19]project offers a user model for unable-bodied 
users. The objective of this project is to address the interaction 
wants of disabled people using web-based multimedia applications. 
 

Figure 2 Application Particular User Models  

User Profile User Interface  
Out
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The typical characteristic of the user interface in AVANTI is its 
ability to dynamically adjust itself to the abilities, skills, wants and 
favorites of the users, to the different contexts of use, as well as to 
the altering characteristics of users, while interacting with the 
system. The sorts of disabled users supported in the current version 
of the system are: blind people, and severe motor disabilities. The 
user model is based on dynamic and static characteristics of users. 
The user interface of AVANTI project first initialized based on 
some static characteristics of the user. After getting started the 
layout keeps changing its actions depending on some dynamic 
characteristics of the user. However, studies like [13] rejected this 
kind of dynamic rearrangement scheme, claiming that the 
constantly changing display would require an excessive degree of 
concentration by the user. The necessity to search the dynamic 
matrix after each character may imply that the scanning delays and 
switch closure times must increase to maintain a constant accuracy, 
thereby offsetting the decrease in switch counts and yielding small 
or negative time savings [20]. Additionally, users suffering from 
visual disabilities have trouble getting used to the quick dynamic 
rearrangement of the items. They preferthe static scan instead.   

Proposed improvements OUR USER MODELING APPROACH 
The suggested user model does not focus on a particular 

application. It enhances user usage logging for deriving adaptive 
actions for next interactions. The model is dynamic in nature and 
becomes more personalized with more usage. The novelty of the 
user model can be summarized in the following:  The model is not a static one and it will be frequently updated. Thus, enhanced personalization will be provided with more usage.  Absence of information will not be a problem for initial user profile creation. The relationship between the user characteristics can be used for predicting unpredictable attribute values. 
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 In the model, users are grouped according to their characteristics. The amount of clusters can be controlled. Hence the model is easily scalable for a large number of users. Despite the user diversities in terms of physical and mental 
abilities, the proposed user model aims to model disable users to 
provide them a personalized layout. The main requirements from a 
user model for disabled user can be expressed as follows:  Suitable categorization of users  Providing an proper layout to a user  Tracking user’s actions with the layout  Updating user profile After the requirements from a user model, the user model for 
the present work is created with respect to our system using the 
following steps 
1. Choosing user characteristics:At any disability care center, a 
patient is described by a set of characteristics. These characteristics 
are measured by a group of specialists including language therapist, 
speech pathologists, social supporter, physician etc. They gather a 
lot of user characteristics before taking a treatment decision. In this 
stage the characteristics, that have to be considered for the current 
application, will be identified. A list of those attributes is presented 
in[15]. Among these attributes a set of characteristics will be 
selected which can be used to provide a better HCI. 
2. Gathering data: This step deals with collecting data from users 
about the characteristics selected in preceding step through a user 
evaluation sheet. The initial user data was conducted using 20 
subjects with no cognitive impairments and who are native 
speakers of Arabic language. During selection of subjects, main 
emphasis was given on getting as much diversity as possible, the 
variety of the selected subjects according to age, computer 
proficiency, and education background. 
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3. Gathering users: In case of the number of users is big, it may 
not be possible to store details of each individual user. To make the 
system scalable, the users will be grouped in small number of 
clusters and the system will store detail about each group. In real 
live implementation most of the users are under treatment and 
therefore some of their attributes are not stay static. There could be 
chance that some user belongs to more than one group. Thus, fuzzy 
c-means clustering algorithm [21] is being chosen as a metric for 
cluster validation. 
4. Finding relation between the attributes: In this step we will 
find if there exists any relationship between two or more attributes. 
If two attributes are related to each other, then value of one 
attribute can be predicted by getting the value of another attribute 
from the cluster center. It has been found that all the characteristics 
are not independent of each other. As for instance language level is 
very much dependent on the education level. The scanning 
properties are dependent on oculomotor characteristics of a user. 
5. Usage logging: In this step, the usage pattern will be stored for 
adapting the model with individual users. The usage logging is 
used to keep all the user actions during the interaction. For the 
present system, we have defined a number of high level events. The 
general log file saves events (the most frequently used characters, 
most frequently used words for the user, scan and delay etc… ), in 
the following format. <Event id, event name, input text, 
timestamp>. This format was selected based on our requirements 
analysis and it can easily be converted to any existing log 
format[22]. 
6. Adapting the knowledge base: in final step, the user model will 
be updated to cope with the changes in user profile and interaction 
patterns. There are two methods of updating the knowledge base  Taking input from the users or their instructors.  Examining the log file after each interaction.  
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User characteristics like age, language level, and education 
level are periodically updated taking explicit user input. The log 
file entries illustrate different dynamic user characteristics. Based 
on these dynamic user characteristics, the preferred run time 
actions like providing suggestion, for particular users are identified. 
The user model to be used in the next interaction memorizes these 
preferred actions (more details about the user model and related 
works can be found in [15]. 

LAYOUT ADAPTATION Our layout personalization method can be outlined in the next six stages 
1. Identifying a generic layout construction. 
2. Constructing varies layouts from the generic layout construction to create a layout store. 
3. Adapting each layout of the layout store according to user model using the following stages. a. Defining layout components to be adapted. b. Selecting a group of characteristics for each component. c. Adapting property values in relation to the user model. 4. Adapting the layout according to the users’ profile for next use. The first 3 stages provide static adaptation viz. adaptation that is 
provided before start of interaction and remains static during the 
interaction. The fourth stage takes care of following user 
interaction pattern and giving more personalized look to the layout 
for the next use. In the current system initially we define a 
generallayout structure. From thatstructure, we defined two kinds 
of layouts based on selection technique and language representation 
mode (how the selections create communication). 

Iconic communication mode: Users, who do not have the 
enough knowledge to spell a word and cannot understand a word 
by only reading it, can use the Iconic. This interface will be 
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initialized based on the user model. This interface will give Icons 
and their textual explanation. The user can compose a sentence by 
selecting a proper sequence of icons. 

Letter communication mode:in this mode a VSK layout 
with word prediction facilities for advanced users. The user has to 
spelleach word to generatetext. 

The user interaction on each mode layout is based on 
scanning techniques. In our system we employed two scanning 
methods i.e. row-item scanning and block-row item-scanning.  
Apart from such augmentation, the goal is usually to reduce the 
total number of scan steps to reach the desired item on the layout. 
In this paper, the focus mainly on the concept of the adaptation and 
quadrant scanning mechanisms, because only requires one user 
input selection. In the proposed method to improve user 
performance, rather than dynamically adapting the items after each 
item selection, fixed character layouts are chosen. However, 
During the initial assessment of each user the default layout 
arranged based on the user model and most frequency in Arabic 
language, which each item has high frequent of use takes place has 
low scanning steps as shown in Figure 3. 

The layout captures each user action and records them in a 
user profile. The user profile personalization is updated remains 
indifferent towards a user for his distinctive interaction patterns at a 
different context and time. When the user exits the system the fine-
tuned form of the layout and the user records are stored for 
modification of the existing knowledge base. Based on this 
knowledge, when the user logs into  the system again, the system 
will provide the user an appropriate interface and all new 
configuration changes made by the user will be automatically saved 
for later use and so on.  
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In the proposed framework, the user profile is used to predict 

a proper VSK layout from the knowledge captured for that user. In 
that predicted interface, the interface components will be adapted 
according to each individual user. So user will get a taste of 
personalization before starting interaction. The speed and accuracy 
of the scanning mechanism are increased with the help of adapting 
of the items based on the user profile captured, and the scanning 
mechanism selected. 

Experiments and performance evaluation The study was conducted using 20 subjects with no cognitive 
impairments and who are native speakers of Arabic language. The 
main focus was on measuring the performance of the proposed 
method. A number of well-known measures have been used 
including text-entry rate, communication rate. The usability 
evaluation and analyses were carried to compare the performance 
with Arabic VSK built in Microsoft Windows 7. The performance 

(a) (b) Figure  3.  (a) Numbers denotes to scan steps to select this item 
(b) Default VSK layout design. 
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measuring technique is illustrated in the next section and the 
analysis results for each type of layout is explained and clarified. 

SCAN STEPS PER CHARACTER SSC 
Scan steps per character is presented here as a characteristic 

measure for VSKs. It is the number of scan steps, on average, to 
enter a character of text using a given scanning keyboard in a given 
language. The average of SSC can be calculated by: 

SSC = ∑ ୲୭୲ୟ୪ୗୡୟ୬ୗ୲ୣ୮ୱ(ୗ)
∑ ୲୭୲ୟ୪୒୳୫ୗୣ୬୲ୣ୬ୡୣୱ(୒)౏∈ౙ౥౨౦౫౩ (1) 

Where, totalScanSteps(N) is the total of scan steps sequence 
needed to type a message S, and totalNumSentences(N) is the 
total number of sentences in the corpus (in letters). 
TEXT ENTRY SPEED 

An advantage of SSC is that, it directly produces text entry 
speed, Tentry, inwords per minute (WPM), assumed a scanning 
delay D in milliseconds then: 

Tୣ ୬୲୰୷ = ൬ 1
SSC൰ × ൬1000

D ൰
× ൬60

5 ൰                                                      (2) 
Where, the first term 1 SSC⁄  changes SSC into characters per 

scan step. Multiplying by the second term 1000 500⁄  produces 
characters per second and by the third term yields WPM. For 
instance, if the D is, say 500 MS, and SSC = 3.66 ssc, then, 

Tୣ ୬୲୰୷ = ൬ 1
3.66൰ × ൬1000

500 ൰ × ൬60
5 ൰

= 6.56 wpm                                 (3) 
Generally, WPM is typically calculated to report the speed of 

a text entry method in similar researches. The standard definition 
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for "word" is a term of 5 letters, including space[23]. However, in 
our case, it’s not reliable if we concentrate on WPM as the total of 
letters per word of syllabic script and that of alphabetic language 
might not be the same. We hesitate to measure 5 letters per Arabic 
word as there is no exact source. Therefore, we based on characters 
per minute (CPM) to evaluate the performance of the proposed 
method. Herein, we calculate CPM by dividing the written text 
which contains of 165 characters (in the trials) with the completion 
SSC of each experiment. 

We have three clusters of subjects: first cluster refers to the 
subject that experiences proposed method with row-item scanning 
(5 users). Second cluster is the subject that has experience proposed 
method with block-row-item scanning (5 users). The third cluster 
consists of 5 subjects who have basic knowledge of QWERTY 
layout of block scanning built in windows 7. Subjects were 
presented with 20 target sentences. The same set of 165 letters was 
used in each trial, but the order was randomized. 
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Figure 4. Variation of SSC for the 3 subjects using 
proposed method and the QWERTY layout of block scanning 
built in Microsoft Windows 7. 

Figure 4 shows SSC of these three clusters. For initial cluster 
at the first trial, scan steps was 5.55 SSC. The second group subject 
started with 6.57 SSC. In both groups, the scan steps of this method 
gradually decrease while the subject continues using the same log 
file. This decline continues until it reaches a point where all the 
items frequent and likely to appear in the text arranged in the places 
near the beginning of the scan sequence. The third cluster subject 
started with 7.99, and it is constant in all sessions. 

As the figure 4 shows, SSC of the proposed methods is lesser 
in each trial in comparison to that of the existent one. We observe 
that the graph of the first cluster subject and that of the second 
cluster subject yield similar trend that SSC of the proposed method 
is lower than that of the existing method. This is telling us that our 
method yield better speed since the subjects that have the same 
experience of both methods could go faster with our proposed 
method even at the first time. Moreover, we observed that, as the 
user continues using the system (i.e. for longer usage), the ratio of 
the number of inputs to number of words decreases. So that effort 
from users’ side will not decrease remarkably with long usage of 
the system. 

Conclusion Single-key VSKs is a very slow technique used by persons 
with severe impairments for entering text and other data into 
computers and AAC systems. This paper has 
presentedenhancements to the layout of Arabic VSK for AAC 
users. The enhancements based firstly on user model and HCI 
stored on a user profile. The user profile is used to predict a 
suitable layout from the knowledge captured for that user. In that 
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predicted layout, the interface components will be customized 
according to each individual user based on his model and profile. 
Thus, user will get a flavour of personalization before beginning 
interaction. The speed and accuracy of the scanning mechanism are 
improved with the help of rearranging of the matrix items based on 
the knowledge captured, and the scanning mechanism selected. 

We have conducted two aspects of user assessment i.e. scan 
steps per character and text entry speed. The design of the metrics 
and methods used to evaluate the proposed method influenced by 
the work[15], and [24]. The assessment shows that, the proposed 
method worked more effectively and offers much more flexibility 
in terms of versatility layouts and features than existing one. Future 
study that validates the effectiveness of other aspects for people 
with motor disabilities is needed. Rate of entry is not the only 
standard for an effective input system. We have to take into 
account other problems such as easy learning, low error ratios and 
ease of error correction. The time spent on fixing typing errors has 
a main impact on text entry efficiency. 
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Abstract 

The Swedish National Authority reported the presence of 
elevated levels of acrylamide (ACR) in certain types of food 
processed at high temperature.  The present study was performed to 
evaluate the toxicity of ACR in  different tissues ofthe weaning  
male and female rats after 14 and 28 days as well as two weeks of 
ACR stopping effect. ACR induced inhibition in the activities of 
the liver aminotransferases (ALT and AST)and alkaline 
phosphatase (ALP). Brain acetylcholinesterase (AChE) activity 
was significantly decreased in the male treated rats only. Stopping 
of ACR  could not resume the activities of the studied enzymes. 
ACR induced a general decrease effect in glutathione reduced 
(GSH)  level in the different studied tissues of male and female 
rats. Malondialdehyde (MDA) level significantly increased in liver 
and brain of  both male and female rats following administration of 
ACR for 14 and 28 days.Acrylamide also showed significant 
inhibition in the catalase (CAT)activityin the all studied tissues 
following 14 and 28 days. The present study recommends 
restriction of ACR exposure either occupationally or in food 
containing product especially for children.Estimation of 
enzymatic activities in liver: Liver aspartate aminotransferase 
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(AST; EC 2. 6. 1. 1) And alanine aminotransferase (ALT; EC 2. 6. 
1. 2) activities were assayed by the method of Reitman and Frankel 
[32], while liver alkaline phosphatase (ALP ; EC 3. 1. 3. 1) activity 
was assayed using the method of Belfield and Goldberg [33].  
Brain acetylcholinesterase (AChE; EC 3. 1. 1. 7) activity was 
estimated using acetythiocholine iodide as a substrate [34]. 
Estimation of oxidative stress markers: Lipid peroxidation in the 
supernatants of different tissue organs was measured by the 
formation of malondialdehyde (MDA) method [36].  The level of 
total acid-soluble SH compound (glutathione GSH) in the different 
tissues was determined according to Aykac et al. [37]. Superoxide 
dismutase (SOD) was determined according toNishikimi[38]. 
Key words: Acrylamide - Weaning rats- Aminotransferases – 
MDA – GSH – AChE. 
 

Introduction Acrylamide (ACR) is a highly reactive vinyl, water soluble 
monomer with a molecular formula of C3H5NO [1]. The Swedish 
National Authority reported the presence of elevated levels of ACR 
in certain types of food processed at high temperature 
[2].Acrylamideusually formed through the Maillard reaction during 
the heating process of foods containing carbohydrates and proteins 
by interactions of amino acids, especially asparagine, with reducing 
sugars like glucose [3].In industry, ACR is produced to be used as a 
chemical intermediate in the production and synthesis of 
polyacrylamides, which are used as flocculants for wastewater 
treatment, in adhesives and grouts, soil stabilizers and in laboratory 
gels [4,5]. In scientific research ACR is also used to selectively 
modify-SH groups and as a quencher of tryptophan fluorescence in 
studies designed to elucidate the structure and functions of proteins 
[6].  Recent findings of the presence of ACR in starch foods 
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cooked at high temperature have refocused worldwide attention on 
its carcinogenicity [7,8,9,10].  

The generalpublic may be exposed to ACR through the 
ingestion of drinking water that is contaminated with acrylamide 
from foods [11, 12]. It has been also reported that ACR was formed 
during the heating of rodent feed, suggesting that human exposure 
to ACR could occur during the cooking of rodent food [13]. 
Furthermore, tobacco smoke is an important source of human 
exposure to ACR [1]. Although the polymeric form of ACR is 
reported to be nontoxic, its monomeric form has a potential to 
cause a wide spectrum of toxic effects [14, 15, 16]. It is reported to 
be a multisite carcinogen, which can induce tumors of the adrenal, 
thyroid, CNS, oral cavity, testis, mammary glands and uterus [17, 
18, 10]. Food and Drug Administration issued preliminary 
exposure estimates of food-derived ACR, which are 0.43 and 1.06 
mg/kg per day for adults and children, respectively [19]. 

The principal toxic effect of ACR monomer 
isneurotoxicity[15, 20, 21].Neurotoxicological effects of ACR, 
includingparesthesias in the fingers, coldness and weakness of the 
hands, numbness in the lower limbs, drowsiness, hallucinations, 
ataxia, convulsion, diffused damage to different sections of the 
nervous system, lysis in the cerebellar neuronsand tibial nerve 
degeneration [22, 23]. In addition to neurotoxicity, reproductive 
toxicity of ACR has been also studied in different experimental 
models including toads [24], mice [15] and rats [25, 26].   

Oxidative stress has been demonstrated to be one of the key 
mechanisms in many chemicals – induced cell injuries. Oxidative 
stress in the cells or tissues refers to the enhanced generation of 
reactive oxygen species (ROS) and / or depletion of antioxidant 
defense system, causing an imbalance between peroxidants and 
antioxidant, potentially leading to damage [27, 28, 29, 30]. [21] 
reported that ACR generates reactive oxygen species which may 
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cause disturbances in the oxidative status and enzyme activities in 
rats. Furthermore,[27] showed that ACR induced neurotoxicity, 
which may be associated with enhancement of lipid peroxidation 
and reduction of the oxidative capacity. 

Acrylamide toxicity in the weaning rats has been previously 
studied [31].But the disturbances in the oxidative status and 
enzyme activities in the weaning rats still need more investigation. 
So, the present study was performed to evaluate the toxicity of 
ACR in the different tissues of male and female weaning  rats and 
to elucidate the role of the oxidative stress in ACR – induced 
toxicity as well as to study the withdrawal effect of acrylamide for 
two weeks. 
 
Materials and Methods 
 Chemical: Acrylamide monomer dry crystals (C3H5NO, > 99% purity), 
CAT No. 150256 79-061 purchased from MP Biomedicals, LLC. 
France was used in the present study.. 
 Animals:  The experimental animals used in this study were the 
weaning male and female Wister rats (Rattusnorvegicus)  weighing 
50-60 + 5 g.  
The animals were obtained from the National Research Center 
(NRC, Dokki, Giza).Animals were grouped and housed in 
polyacrylic cages (six animals per cage) in the well– ventilated 
animal house of the Department of Zoology, Faculty of Science, 
Cairo University. Animals weregiven food and water ad libitum. 
Rats were maintained in a friendly environment with a 12 h/12 h 
light-dark cycle at room temperature (220C – 250C). Rats were 
acclimatized to laboratory conditions for 7 days before 
commencement of the experiment. 
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Experimental design: 
After acclimation, weaning male and female rats (n = 60 for 

each) were divided into 2 groups (n = 30 for each) (Fig. 1). 
Animals of the 1st group served to study the acrylamide (ACR) 
administration effects and subdivided into 2 subgroups. The 
animals of the 1st subgroup (n = 20) were administered a daily dose 
of acrylamide (15 mg / Kg. b. wt. dissolved in dist. Water) for 14 
and 28 days. Animals of the 2nd subgroup (n = 10) served to study 
the effect of the ACR withdrawal, the animals were given ACR for 
28 days, then the ACR administration was stopped for 2 weeks. 
The animals of the second group (n = 30) served as the time–
matched control for the 2 previous subgroups, the animals  were 
administered equivalent volumes of dist. Water. The same protocol 
was designed for female rats (n = 60). Protocol was approved by 
the Cairo university, faculty of Science Animal Care and Use 
Committee (IACUC) (Egypt), and all the experimental procedures 
were carried out in accordance with international guidelines for 
care and use of laboratory animals. 

 
30 weaning male and female  rats were divided into 2 groups 

1st group (n=20) serves to
study the effect of the ACR
administration

1st subgroup (n=10)
Animals were 

administered ACR 
(15mg/kg) for 14 days

2nd subgroup (n=10) 
Animals were 

administered ACR 
(15mg/kg) for 28 days

2nd group (n= 10) serves to
study the effect of the ACR
withdrawal

The animals were
given ACR for 28
days, then the ACR
administration was
stopped for 2 weeks.
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Fig. (1):Experimental design of acrylamide administration and 
withdrawal. 
 
Handling and tissue sampling:            At the end of each experimental period the rats (control & 
experimental) were killed by cervical dislocation and the liver, 
brain, kidney, testes and ovary were removed immediately and 
washed with saline solution and stored at –80oC for oxidative 
stressand biochemical studies.  
Tissue preparation for oxidative stress and biochemical 
Studies: The collected tissues were minced and homogenized (10% w/v) 
separately in ice-cold 0.1 M phosphate buffer (pH 7.4). The 
homogenate was centrifuged at 3000 x g for 15 min at 4oC and the 
resultant supernatant was used for different analytical assays. 
 
Experimental procedures: 

Estimation of enzymatic activities in liver:  Liver aspartate aminotransferase (AST; EC 2. 6. 1. 1) And 
alanine aminotransferase (ALT; EC 2. 6. 1. 2) activities were 
assayed by the method of Reitman and Frankel [32], while liver 
alkaline phosphatase (ALP ; EC 3. 1. 3. 1) activity was assayed 
using the method of Belfield and Goldberg [33].  Brain 
acetylcholinesterase (AChE; EC 3. 1. 1. 7) activity was estimated 
using acetythiocholine iodide as a substrate [34]. 
 
Estimation of protein concentration: Protein concentration in the supernatants of liver, kidney, 
testes, ovary and brain  was assayed by the method of Lowry et al. 
[35]  using bovine serum albumin as a standard. 
Estimation of oxidative stress markers: 
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Lipid peroxidation in the supernatants of different tissue 
organs was measured by the formation of malondialdehyde (MDA) 
method [36].  The level of total acid-soluble SH compound 
(glutathione GSH) in the different tissues was determined 
according to Aykac et al. [37]. Superoxide dismutase (SOD) was 
determined according to Nishikimi[38]. 
Statistical analysis: Results are presented as means + SE. For comparisons 
between each experimental group and the corresponding control 
group. Percentage difference representing the percent of variation 
with respect to the control group was also calculated. To evaluate 
differences between the groups studied, one way analysis of 
variance (ANOVA) with the LSD post hoc test was used to 
compare the group means and P<0.05 was considered statistically 
significant. SPSS, for Windows (Version 15.0) was used for 
statistical analysis. 

 
Results The effect of acrylamide (ACR) (15 mg/kg. body weight) on 

liver ALT, AST and ALP activities are presented in table (1). The 
tested dose level of ACR induced significant decrease (P < 0.05) in 
the ALT, AST  and ALP activities following 14 days in the liver of 
intoxicated male and female weaning rats as compared to their time 
matched controls. The recorded results following 28 days of ACR 
administration showed significant decrease (P < 0.05) in the 
activities of the studied enzymes in the male weaning rats only as 
compared to their corresponding control. While female weaning 
rats showed a significant decrease (P < 0.05) in the activity of the 
ALP only following ACR intoxication. Stopping ACR 
administration for 2 weeks significantly decreased (P < 0.05) AST 
and ALP activities in the liver of male weaning rats when 
compared to their  time matched control (Table 1). On the other 
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hand, as regards to the female rats, ACR stopping decreased 
significantly (P < 0.05) ALP activity as compared to the 
corresponding control (Table 1). 

The data recorded in Table (2) showed the levels of AChE 
activity in the control and ACR intoxication in weaning male and 
female rats. The activity of AChE was significantly (P < 0.05) 
decreased in the brain of male weaning rats after 14 and 28 days of 
ACR intoxication as well as in the withdrawal periods. On the 
other hand AChE activity non significantly changed (P > 0.05) in 
the brain of the female weaning rats. 

Figures (2-5) show the effect of ACR on glutathione content 
(GSH) in the different tissue organs of weaning male and female 
intoxicated rats. The recorded results proved that the GSH level 
exhibited a general decrease following ACR intoxication in the 
studied tissue organs of both sexes. GSH level was decreased 
significantly (P < 0.05) in the liver and kidney tissues of the treated 
weaning male following 14 days of the ACR exposure, while 
weaning female rats showed significant decrease in the  GSH level 
in the  kidney tissues only after 14 days of the ACR administration 
(Figs. 2 and 3). Acrylamide exposure for 28 days caused significant 
decrease(P < 0.05) in the GSH levels in the liver, kidney and 
reproductive organs (testis and ovary) of the treated weaning male 
and female rats as compared to the corresponding control (Figs. 2, 
3 and 5). The recorded results also showed that GSH levels in the 
brain tissues were significantly (P < 0.05)  decreased in the treated 
weaning male only (Fig. 4). As illustrated in Figs. (2-5), stopping 
of the acrylamide for two weeks does not affect GSH levels in the 
all studied tissue organs of both sexes except in the liver of the 
treated weaning female rats (Fig. 2). 

The data recorded in Figs. (6-9) indicated that ACR induced 
increase in the levels of malondialdehyde (MDA) in the different 
tissue organs of both studied sexes following all experimental 



 مجلة التربوي
Oxidative stress as a risk factor of the acrylamide toxicity in the weaning 

male and female rats                                                            8العدد  

- 443 - 
 

periods. However, this increase was significant (P < 0.05) in the 
liver and brain of ACR intoxicated weaning male and female rats 
following 14 days (Figs. 6 and 8). Oral administration of ACR for 
28 days showed significant increase (P < 0.05) in the MDA levels 
in the all studied tissue organs of both sexes (Figs. 6-9). Studying 
the effect of ACR stopping for 2 weeks on both male and female 
intoxicated rats, Figs. (6 and 8) showed that MDA still significantly 
increased (P < 0.05) in the liver and brain of the male intoxicated 
rats, while in the female intoxicated rats, significant increase (P < 
0.05) in MDA levels were noticed in the kidney and ovary tissues  
(Figs. 7 and 9) as compared to their time matched control. 

Concerning the effect of the ACR intoxication on the CAT 
activity in the different tissues of the intoxicated male and female 
(Figs. 10-13), the obtained results showed that ACR induced 
significant inhibition(P <0.05)  in the CAT activities in all studied 
tissues following 14 and 28 days of the exposure. However, this 
inhibition was also significant following 2 weeks of ACR stopping 
except in the testis of the treated male rats  (Fig. 13) and kidney of 
the treated female rats (Fig. 11)  
 

 Discussion The toxicity of acrylamide  (ACR) on human and 
experimental animals was well documented in a series of reports 
since the Swedish Food Administration alarm in 2002 [39, 40].  
Acrylamide is a small organic molecule with very high water 
solubility. These properties facilitate its rapid absorption and 
distribution through the body[41]. Alteration in the biochemical 
parameters isa sensitive index to changes to xenobiotics and can 
constitute an important diagnostic tool in the toxicological studies. 
Aminotransferases are the first enzymes to be used in diagnostic 
enzymology when liver damage has occurred [42].Because of their 
intracellular location in the cytosole, toxicity affecting the liver 
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with subsequent breakdown in the membrane architecture of the 
cells leads to their spillage into plasma and their concentration rises 
in the latter. In conjunction with the report of Yousef&El-
Demedash [29],Shuming et al. [43] and Rawi et al. [44], data from 
the present investigation reflects that, ACR intake inhibited the 
activities of the aminotransferases (AST and ALT) in the liver 
tissues of the male and female rats after 14 and 28 days. 
Phosphatases are important and critical enzymes in  biological 
processes, they are responsible for detoxification, metabolism and 
biosynthesis of energetic macromolecules for different essential 
functions. Any interference in these enzymes leads to biochemical 
impairment and lesions of the tissue and cellular function [45].  In 
the present study, the inhibition of ALP activities in the liver 
tissues of the male and femaleweaning rats followingacrylamide 
administration  for 14 and 28 days, may be a consequence of the 
changes in the permeability of the plasma membrane in addition to 
changes in the balance between synthesis and degradation of 
enzyme protein  thus lowering the enzyme activity [46]. 

Previously finding has shown that ACR has an affinity to 
bind with DNA and can cause chromosomal aberrations [47]. Thus 
any abnormality in DNA structure can affect transcription and 
ultimately protein synthesis, which can explain the inhibition of the 
liver enzyme activities following ACR intoxication. Moreover, as 
reported by Friedman [6], the ACR molecule has two reactive sites, 
the conjugated double bond and the amide group. Therefore, it can 
conjugate with the –SH group of a sulfur amino acids, the α –NH2  group of a free amino acid, the ε – NH2 group of lysine, the ring 
NH group of histidine and the N- terminal residue of a protein 
which can explain the unavailability of a few amino acids for 
proteinsynthesis, which might consequently be a reason for the 
depleted protein content and enzyme activities in the liver tissue. 
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Acrylamide is a well-known neurotoxic compound produces 
central and peripheral axonopathy [20, 48]. The deleterious effects 
of ACR or its metabolite glycidamide seemed to become from their 
high electrophilic property as a result of presence of alpha and beta 
unsaturated system on its structures which facilitate them to form 
adducts with sulphydryl groups on hemoglobin and other proteins 
[49, 50]. This may reduce the hemoglobin surface of carrying 
oxygen to the tissues causing cell degeneration.  The present study 
indicated that treatment with ACR caused inhibition in the activity 
of the AChE in the brain tissues of intoxicated male and female 
rats. In agreement with our results, Yousef& El-Demerdask [29] 
found that AChE inhibition in brain and plasma following ACR 
intake in male rats. LoPchin and Canady [40]suggested that the 
ACR - induced synaptic dysfunction, which involved in the 
adduction of presynaptic protein thiol groups and subsequent 
reduction in neurotransmitter release. Moreover, Barber and 
LoPchin [51]reported that the neurological defects associated with 
ACR intoxication are mediated by impaired neurotransmission at 
central and peripheral synapses. 

Free  radicals  and  reactive  oxygen  species  (ROS)  in 
biology  gains   more   attention, and there is increasing  awareness  
of the ubiquitous role  of  oxidative  stress in  neuropathy  [52, 53]. 
In order to elucidate the correlation between oxidative stress and 
ACR induced toxicity, the time - dependent changes of the 
oxidative molecules malondialdehycle(MDA),glutathione (GSH) 
levels and catalase activity were examined. 

Oxidative stress is usually caused by the increase of 
intracellular peroxidant  species such as hydrogen peroxide, 
hydroxyl radicals and superoxide anion radicals. Endogenous GSH 
can react directly with ROS, protects thiol groups in proteins from 
oxidation. ROS can attack the polyunsaturated fatty acids in the 
biomembrane to initiate free radical chain reaction, resulting in the 
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enhancement of  lipid peroxidation. MDA usually has been used as 
biomarkers of lipid  peroxidation for many years [54, 55]. 

Metabolism of ACR in the  body  may  result  in  the  
generation of ROS, which play a role in the oxidative stress of 
ACR and cause oxidative DNA damage  which play a role in its 
carcinogenicity [56]. Naruszewicz et al. [57] reported that chronic 
intake of acrylamide – containing potato chips increases the 
production of the reactive oxygen radicals by leukocytes and 
increases plasma C- reactive protein. Glutathione (GSH), a 
tripeptide present in the liver, kidney, brain and erythrocytes has a 
significant binding capacity with toxic substances resulting in the 
formation of usually non-reactive conjugates[58]. The present 
study confirmed the finding of Yousef and El-Demerdash [29], El-
Sayed et al. [30] and  Zhu et al. [27] who reported that, ACR 
exposure markedly decreased GSH contents in following ACR 
intoxication. Previous studies showed that conjugation with GSH is 
a mechanism for the detoxification of ACR  [59].  ACR-
GSHconjugation was the major metabolic rout in rats accounting 
for 65 % [60]. Depletion of GSH is associated with an increase in 
ACR genotoxicity but seems also to lead to a substantial 
enhancement of cytotoxicity [61]. 

Lipid peroxidation is   known to decompose and produce a 
variety of substances, the most important of which is MDA [62]. In 
the current study, the induction in the levels of MDA in the 
different studied tissues in the ACR intoxicated weaning  male and 
female rats is in agreement with the finding ofYousef and El-
Demerdash, [29], El-Sayed et al. [30] and Zhu et al. [27]. Their 
data strongly indicated that the elevation of MDA and the depletion 
of the GSH levels were involved in the development of ACR- 
induced toxicity. The present study also showed that greatest 
induction in the MDA level was recorded in the reproductive 
tissues. In agreement with the our finding, El-Sayed et al. [30]  
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reported that, the highest increase in the MDA level was detected in 
the testis tissue of ACR intoxicated male rats. 

Catalase (CAT) is a key component of the antioxidant 
defense system. Inhibition of such system results in enhanced 
sensitivity to free radical-induced cellular damage [63].  Viewed in 
conjunction with the report of Catalgolet al. [64], the inhibition of 
CAT activity following ACR  intoxication in the present study may 
be due to the enhancement of the peroxidation end product MDA, 
which is known to inhibit protein synthesis and the activities of 
certain enzymes. Escobar et al. [65]indicated that enhanced, free 
radical concentrations resulting from oxidative stress conditions 
can cause loss of enzymatic activities. 

In conclusion, on the basis of obtaining results ACR toxicity 
in the weaning rats may be mediated in one hand by disturbances in 
the enzyme activities as indicated by the inhibition in their 
activities and on the other hand by oxidative stress as indicated by a 
decrease in GSH  and induction in the MDA levels as well as 
inhibition of the CAT activity in the different studied tissues. The 
results also indicated that the withdrawal of ACR requires longer 
time than 2 weeks.The present study recommends restriction of 
acrylamide exposure either occupationally or in food containing 
product in addition, especially for children, raising awareness of 
people about its hazards. 
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Table ( 1 ): Effect of  acrylamide administration (15 mg/kg body 
weight)  on  the  activities of AST, ALT and ALP in the  liver 
tissues of  weaning male and female  treated rats.  
 

 
Enzymes 

 
Time 

periods 

Male Female 

Control ACR Control ACR 

ALT 
(U/g. tissue) 

 

14 days 1274.6 ± 56.9 1016 ± 93.3* 1114.8 ±60.3 949.66±65.9* 
28 days 1155.5±115.6 849.3 ± 70.3* 1128.1 ±52.2 1011.1 ± 50.1 

withdrawal 1083.6 ± 65.8 1049± 93.5 1052.1 ±66.9 1110.3 ± 51.5 
 

AST 
(U/g. tissue) 

14 days 866.6  ± 32.6 615.0 ± 93.5* 864.6 ± 70.9 453.0 ± 85.0* 
28 days 877.5 ± 67.5 513.5 ± 17.1* 783.0 ± 25.3 660.8 ± 82.5 

withdrawal 807.0 ± 70.5 549.0 ± 72.2* 737.5 ± 41.7 682.5 ± 96.2 
ALP 

(U/g.tissue ) 
 

14 days 1419.0 ± 90.3 868.0 ± 123.7* 754.7 ±166.3 395.3 ± 62.1* 
28 days 1248.0 ± 111.1 632.0 ± 104.7* 833.2 ± 53.2 467.3 ± 79.7* 

withdrawal 1307.0 ± 109.8 901.0 ± 90.9* 791.5 ±105.6 539.5 ± 65.3*  All data are mean of six rats ± SEM. Asterisk (*) indicates 
significant (P < 0.05) of acrylamide treatment as compared with the 
corresponding control. 
 
Table (2): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body 
weight)  on  the  activity of acetylcholienesterase (AchE) (µ mol 
SH / min./mg.protein) in the brain tissues of  weaning male and 
female  treated rats. 
 

 
Time periods 

Male Female 

Control ACR Control ACR 
14 days 1.25 ± 0.13 0.92 ± 0.10* 1.05 ± 0.05 0.89 ± 0.09 
28 days 1.25 ± 0.14 0.83 ± 0.10* 1.01 ± 0.09 0.85 ± 0.13 

withdrawal 1.32 ± 0.05 1.02 ± 0.05* 1.03 ± 0.09 0.93 ± 0.09  
All data are mean of six rats ± SEM. Asterisk (*) indicates 
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significant (P < 0.05) of acrylamide treatment as compared with the 
corresponding control. 
 

Fig. (2): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the glutathionecontent in the liver tissues of male and female treated rats. Each bar represents the mean+ S.E.M. of 6 rats. *P < 0.05.
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Fig. (3): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the glutathionecontent in the kidney tissues of male and female treated rats. Each bar represents themean + S.E.M. of 6 rats. *P < 0.05.

 



 مجلة التربوي
Oxidative stress as a risk factor of the acrylamide toxicity in the weaning 

male and female rats                                                            8العدد  

- 458 - 
 

0
0.5

1
1.5

2
2.5

14 days 28 days withdrawal

GSH
 (µm

ol /
mg

.pro
tein

)
Male Control Male ACR Female Control Female ACR

*

Fig. (4): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the glutathionecontent in the brain tissues of male and female treated rats. Each bar represents themean + S.E.M. of 6 rats. *P < 0.05.
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Fig. (5): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the glutathionecontent in the testis and ovary tissues of the treated rats. Each bar represents the mean +S.E.M. of 6 rats. *P < 0.05.
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Fig. (6): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the MDA content inthe liver tissues of male and female treated rats. Each bar represents the mean + S.E.M. of 6rats. *P < 0.05.
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Fig. (7): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the MDA content inthe kidney tissues of male and female treated rats. Each bar represents the mean + S.E.M. of6 rats. *P < 0.05.
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Fig. (8): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the MDA content inthe brain tissues of male and female treated rats. Each bar represents the mean + S.E.M. of 6rats. *P < 0.05.
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Fig. (9): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the MDAcontent in the testis and ovary tissues of the treated rats. Each bar represents the mean +S.E.M. of 6 rats. *P < 0.05.
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Fig. (10): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the CAT activity inthe liver tissues of male and female treated rats. Each bar represents the mean + S.E.M. of 6rats. *P < 0.05.
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Fig. (11): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the CAT activity inthe kidney tissues of male and female treated rats. Each bar represents the mean + S.E.M. of6 rats. *P < 0.05.
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Fig. (12): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the CAT activity inthe brain tissues of male and female treated rats. Each bar represents the mean + S.E.M. of 6rats. *P < 0.05.
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Fig. (13): Effect of acrylamide administration (15 mg/kg body weight) on the CAT activityin the testis and ovary tissues of the treated rats. Each bar represents the mean + S.E.M.of 6 rats. *P < 0.05.
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 لمǽاء غنام                                              

 Ȟلǽة الترǽȃة / جامعة المرقب                                          
 

Introduction Ce travail traite l’étude de la construction identitaire de 
Ségolène Royal, candidate à l’élection présidentielle de 2007. Lors 
de cette élection, deux débats télévisés ont été organisés entre les 
trois principaux candidats, Ségolène Royal, François Bayrou et 
Nicolas Sarkozy. Seule Ségolène Royal a pris part aux deux débats 
tandis que chacun de ses deux interlocuteurs n’a participé qu’à un 
d’entre eux. De cette configuration est née l’idée de comparer les 
marques discursives ayant trait à la construction identitaire de cette 
candidate dans deux situations d’énonciation distinctes.  

Ces marques, qui nous permettent d’atteindre l’identité 
construite, présente une cohérence faisant intervenir au sein de 
choix paradigmatiques la construction discursive et le niveau 
sémantique. Notre objectif ici sera donc mettre en évidence cette 
cohérence en nous appuyant sur des cadres théoriques propres à 
chaque niveau.  

En premier lieu, nous allons présenter notre corpus et les 
contraintes imposées par son genre. Ensuite, nous procéderons à 
l’analyse des processus de dénomination en jeu. Et enfin, nous 
donnerons nos conclusions quant à l’analyse discursive de ses 
marques.  

1. Choix du corpus et des implications 2.1 Le corpus 
Le corpus est tiré de deux débats politiques télévisés diffusés 

lors de la campagne présidentielle de 2007. Le premier débat, qui 
oppose Ségolène Royal et François Bayrou, a eu lieu le samedi 28 
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avril(1). Le second débat entre Ségolène Royal et Nicolas Sarkozy a 
eu lieu le mercredi 2 mai à 21(2).  

Notre corpus appartient au genre du débat politique 
médiatique. Ceci implique l’existence de deux contrats de 
communication distincts associés au débat politique d’un part et au 
média télévisuel d’autre part. Charaudeau (1994 : 35) postule que 
tout acte de communication sociale suppose un contrat. Le terme  
contrat, emprunté au domaine juridique, implique deux 
dimensions. La première souligne que l’acte de communication est 
un acte d’échange (interaction), où deux partenaires prennent 
partie. Et la seconde implique qu’afin que cet acte de 
communication soit valide, il faut que les deux partenaires 
souscrivent à certaines conditions discursives qui leur permettront 
de se reconnaître comme les vrais partenaires de l’échange en 
question, tout en le reconnaissant comme un acte fondé. Autrement 
dit, tout contrat de communication est déterminé par les réponses à 
ces quatre questions majeures :  
1. Quelle est l’identité des partenaires de cet acte ? 
2. Quelle est la finalité de l’acte ? 
3. Quel en est le propos ? 
4. Quel support est utilisé ? 

En nous appuyant sur ce cadre théorique, le but de notre 
analyse est d’apporter des réponses quant à la problématique 
soulevée par la question 1 sur l’identité des locuteurs à travers 
l’exploitation de certains aspects de la dénomination. Dans un 
                                                 
(1)  Soit six jours après le premier tour qui désigne Nicolas Sarkozy et 

Ségolène Royal comme les deux ultimes candidats à la course de 
l’Elysée. Après un refus de Canal+ et de d’i-Télévision, il a été diffusé 
sur BFM TV et RMC.  (2)  Il a été diffusé sur TF1 et France2 et a été animé par Arlette Chabot et 
Patrick Poivre d’Arvore. 
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premier temps, nous définirons les deux contrats de communication 
intrinsèques au genre du débat politique médiatique auquel 
appartient le corpus : le contrat de communication politique et le 
contrat de communication médiatique. 

La finalité de l’acte de communication politique dans les 
deux situations d’énonciation est l’élection présidentielle. Dans le 
débat opposant François Bayrou et Ségolène Royal, les deux 
locuteurs cherchent à trouver des convergences dans leurs opinions. 
Dans le second débat, Ségolène Royal et Nicolas Sarkozy 
cherchent à s’attirer la faveur des auditeurs pour récolter le plus de 
voix possible, nous pouvons parler alors de « propagande externe » 
destinée à convaincre les citoyens que chacun est meilleur que 
l’autre (Charaudeau 2005 : 51). L’objectif visé est alors de trouver 
les divergences dans leurs opinions. Le propos, appelé sujet ou 
thème, est le contenu véhiculé par un discours. Le propos politique 
présente un idéal social partagé entre le politique qui le propose et 
le citoyen qui le revendique. Le discours politique est caractérisé 
par plusieurs types de supports comme le débat, le « discours », 
l’interview.   

Quant à la finalité de l’acte de communication médiatique, 
elle est conditionnée par les exigences civiques d’information des 
citoyens, et commerciales (audience, publicité, etc.). Le propos du 
discours médiatique est la réalité sociale partagée par le journaliste 
et l’auditoire. Le support médiatique comprend les émissions ou 
articles, les spots publicitaires, les journaux d’actualité.  

1.2. Les participants au débat 
Les participants au débat relèvent de trois ordres : les débattants, 
l’auditoire et le médiateur-intermédiaire. 
 les débattants : Le débat, l’argumentation ne peut se faire qu’à 

partir des objections de l’autre. Il y a échange de points de vue 
et co-construction des significations. Les modalités de 
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l’argumentation dépendent du public absent et de l’interlocuteur 
actif dans l’échange.  

 
 L’auditoire : Le débat a une double adresse : le ou les autres 

débattants, qui, à travers l’adresse à l’autre, cherchent à toucher 
le public, un auditoire passif. L’interlocuteur fait figure 
d’intermédiaire : c’est l’auditoire actif. Dans le cas du débat 
médiatique, le débattant doit également prendre en compte les 
journalistes médiateurs qui n’hésitent pas à rebondir sur ces 
propos (troisième auditoire). L’auditoire collectif est hétérogène 
et le discours s’adresse aussi au débattant.  
 Le médiateur-intermédiaire : Il participe à un système de 

« communication réciproque » dans lequel il prend le rôle 
d’animateur et qu’il partage avec les participants au débat, et à 
un système de « commincation unilatérale » dans lequel il est 
journaliste pour un auditoire collectif.  

Le débat médiatique présente une activité de communication 
complexe. En effet, l’espace public se structure selon quatre 
secteurs : le juridique, l’économique, le médiatique et le politique. 
Ces quatre secteurs ayant des finalités propres, ils interagissent 
dans des relations de dépendance les uns par rapport aux autres au 
sein des discours (Maingueneau 2005 : 21). Les deux derniers 
secteurs qui déterminent l’objet de notre étude sont étroitement liés 
de par de leurs exigences. Le secteur médiatique dépend du secteur 
politique dans sa recherche de l’information et le secteur politique 
dépend du secteur médiatique pour avoir un accès direct au public 
et pour toucher le plus grand nombre. 

Après avoir situé notre objet d’étude dans le cadre de 
l’analyse de discours, nous allons présenter l’analyse de certains 
aspects de la dénomination : l’exploitation de l’isotopie 
« candidat » par les débattants et la mise en scène du nom propre et 
des marques d’adresse qui s’y attachent.   
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3. Analyse du corpus 3.1. Les marques discursives de la dénomination 
La dénomination fait appel à un énoncé sous-jacent qui 

apporterait une définition stable est durable de la chose que l’on 
dénomme. Sous cet angle d’étude, les définitions liées aux 
différentes dénominations utilisées seront étudiées afin d’observer 
les fondements de la construction identitaire du locuteur. La 
dénomination a donc lieu en langage et s’oppose au processus de 
nomination, « acte d’un sujet qui toute à la fois  nomme et 
catégorise dans l’actualisation discursive » (Détrie, Siblot, Verine 
2001 :76). La nomination associe ponctuellement une chose et la 
manière dont on la nomme tandis que la dénomination propose un 
nom pour un élément précis malgré le changement de contexte et 
de co-texte.  

Nous nous situons ici dans une perspective discursive, c’est-
à-dire que les procédés de nomination employés par les débattants 
résultent de choix pour communiquer une certaine représentation 
ou construction du monde. 

3.2. Catégorisation de l’autre à travers l’isotopie « candidat » 
Selon Pottier (1985 : 326), une isotopie est une « continuité 

sémantique à travers une séquence (redondance reflétant une 
cohérence) ». Dans Termes et concepts pour l’analyse de discours 
(Détrie, Siblot, Verine 2001 : 166), l’isotopie est définie plus 
précisément comme une « récurrence d’un même sème, dit 
isotopant, actualisé dans différents sémèmes au sein  d’un 
syntagme, d’une phrase ou d’un texte, et qui construit par ces suites 
d’éléments linguistiques l’homogénéité du discours ». Le 
« paradigme désignationnel » (Mortueux 1997 : 100) désigne « les 
syntagmes coréfèrents à un syntagme ». En effet, d’un syntagme à 
l’autre, certains sèmes sont activés au détriment d’autres. 
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Pour établir le paradigme désignationnel, le lexème 
« candidat » comme désignation neutre a été notre référence. Au 
moyen d’un dictionnaire des synonymes et du TLFI (Trésor de la 
Langue Française Informatisé), nous avons établi l’isotopie de 
« candidat »(3). La recherche de ces syntagmes a été effectué dans 
les corpus et nous avons trouvé les cinq lexèmes suivants : 
« candidat, concurrent, adversaire, contradicteur et ennemi ». 

Afin de cerner les représentations des débattants lorsqu’ils 
emploient tel ou tel lexème pour désigner un candidat à la course à 
l’Elysée, nous convoquons la notion de sème que définit Rastier 
dans Sémantique interprétative (1987 : 33) : 

Le sème est le trait distinctif sémantique d’un sémème, 
relativement à un petit ensemble de termes réellement disponibles 
et vraisemblablement utilisables chez le locuteur dans une 
circonstance donnée de communication.  

Les sèmes (« Altérité », « objectif », « conflit » et « centré 
sur la langue ») ont été trouvés par une réflexion intuitive. Ils sont 
distinctifs, non gradués et se définissent dans le cadre du discours 
politique médiatisé. 
 

 Concurrent Candidat Adversaire Contradicteur  Ennemi 
Altérité  + - + + + 
Objectif  + + + - + 
Conflit  - - + + + 
Centré 
sur la 
langue 

- -  - + - 
Tableau1. Sèmes distincts du paradigme désignationnel de 

l’isotopie « candidat ». 
                                                 
(3) « candidat, compétiteur, concurrent,  postulant, prétendant, adversaire, 
rival, opposant, contradicteur, challenger, détracteur et ennemi » 
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Le sème « Altérité » spécifie une relation à l’autre. Dans 
« candidat», la notion d’altérité n’est pas obligatoire et si elle peut 
être entrevue, elle n’est pas première. C’est la notion d’objectif à 
atteindre qui prime dans « candidat ». Le sème « Objectif » place la 
nomination dans la perspective d’un objectif à atteindre. Dans 
« contradicteur », ce sème n’est pas inhérent. On peut contredire 
pour le plaisir, sans chercher à atteindre un but. Le sème « conflit » 
indique la nécessité de passer par l’autre avec une volonté de le 
vaincre. Enfin, le sème « centré sur la langue » indique que le 
conflit se fait uniquement au moyen de la langue. 

 
 Candidat Concurrent Contradicteur Adversaire Ennemi Total 

Locuteur1 7    2 9 
Locuteur2      0 
Locuteur3 2     2 
Locuteur4 6 2 1 2  11 

Total 15 2 1 2 2 22 Tableau2. Répartition des occurrences du paradigme 
désignationnel. 

« Candidat » est l’occurrence la plus employée (15) et elle est 
utilisée par tous les locuteurs excepté Ségolène Royal dans le 
premier débat. François Bayrou est le seul à employer « ennemi » 
dans un contexte néanmoins particulier : 
(1)  « On devra faire bouger autres choses encore pour que la 
France devienne un pays dans lequel il soit normal d’être engagé 
sans être en guerre civile Nicolas Sarkozy  n’est pas mon ennemi 
Ségolène Royal n’est pas mon ennemi » 

François Bayrou met ici Nicolas Sarkozy et Ségolène Royal 
sur le même plan par le biais de constructions syntaxiques 
symétriques. Il faut noter qu’il ne se positionne pas vis-à-vis des 
candidats mais il les positionne par rapport à lui-même. Il est en 
quelque sorte le repère, ils sont les repérés. « Ennemi » est le 
paradigme qui porte en lui l’intensité la plus forte de par le fait 
qu’il renvoie au champ lexical guerrier notamment. L’usage de la 
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négation introduit en trame de fond les assertions « Nicolas 
Sarkozy est l’ennemi de François Bayrou » et « Ségolène Royal est 
l’ennemi de François Bayrou » qui sont construites par François 
Bayrou et données comme relevant de l’opinion commune. En 
inversant la valeur de vérité au moyen de la négation, il tend à 
pactiser avec les deux. 

Dans le débat face à François Bayrou, Ségolène Royal 
n’emploie aucune désignation contrairement au débat face à 
Nicolas Sarkozy (2 occurrences) et contrairement aux deux autres 
locuteurs (20 en tout). Son interlocuteur, François Bayrou, assume 
le contexte de l’élection présidentielle dans lequel se déroule le 
débat puisqu’il emploie « candidat » à six reprises et toujours dans 
une construction dans laquelle le lexème est qualifié.  
(2) Des candidats les uns sélectionnés pour le deuxième tour, les 

autres qui ont participé au premier tour et qui ont recueilli un 
très grand nombre de suffrages. 

(3) Candidate à l’élection présidentielle du deuxième tour ou 
candidats au premier tour.  

(4) Les trois candidats principaux 
(5) Aucun candidat à l’élection présidentielle 
(6) Candidat au deuxième tour. 
(7) Deux candidats du deuxième tour.   

François Bayrou propose donc à Ségolène Royal un 
paradigme varié qu’elle ne reprend pas du tout à son compte. Ces 
occurrences, à grande valeur générique, semblent permettre à 
François Bayrou de ne pas s’exclure de la scène. Face à Nicolas 
Sarkozy, Ségolène Royal emploie par deux fois « candidat » qui est 
le lexème le plus neutre du paradigme désignationnel. Par rapport à 
son interlocuteur, la fréquence d’emploi des désignations est faible 
et leur variété est moins grande. Elle ne se positionne donc pas 
comme Nicols Sarkozy qui décline le vocabulaire de l’opposition, 
de la confrontation et qui  se construit comme pugnace. Elle se 
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construit de façon neutre, sans référence explicite à la 
confrontation. C’est Nicolas Sarkozy qui utilise le plus grand 
nombre de désignations : à lui seul, la moitié du total (11/22). Il est 
celui qui exploite le plus le paradigme en employant « candidat », 
« concurrent », « contradicteur », « adversaire ». Il utilise 
« concurrent » pour s’autodésigner face à Ségolène Royal, et pour 
désigner Ségolène Royal face à lui-même.  
(8) C’est pas une façon de respecter son concurrent ou un autre 

candidat. 
(9) Quelqu’un qui, pour moi, est davantage une concurrence, si 

elle me le permet, qu’une adversaire. 
Nicolas Sarkozy propose à Ségolène Royal un panel de 

désignations qu’elle ne reprend que partiellement à son compte : 
elle ne choisit que le terme « candidat ». De par son emploi du 
lexème « contradicteur », Nicolas Sarkozy impose à  Ségolène 
Royal le rôle qu’il joue face à elle. Son interlocutrice ne le légitime 
pas et ne le nie pas. 
(10) Mais en quoi est-elle saine votre colère ? Traiter votre 

contradicteur d’immoral et de menteur, je ne vois pas ce qu’il y 
a de sain.  

Face à François Bayrou, Ségolène Royal fait abstraction de la 
dimension de candidat (aucune occurrence du paradigme 
désignationnel de « candidat »). Elle semble concevoir ce débat 
comme un simple débat d’idées, se situant hors du cadre de la 
course à l’Elysée. Face à Nicolas Sarkozy, elle reconnaît cette 
dimension mais pas autant que son interlocuteur. Il y a une 
dissymétrie dans sa représentation des deux débats. 

Pour explorer d’avantage la construction identitaire de 
Ségolène Royal dans les deux débats, nous allons nous attacher à 
analyser l’utilisation de l’appellation en nous cantonnant aux 
désignations des quatre locuteurs des débats. 

3.3. Nommer l’autre : la mise en scène du nom propre 
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En prenant comme sujet d’étude les choix de désignation, 
autrement dit l’articulation entre les sèmes inhérents en langue et 
les sèmes afférents en discours (Rastier 1987 : 84), il nous a paru 
important d’étudier les noms propres et les appellatifs s’y 
rattachant et désignant les quatre débattants observés dans l’espace 
interlocutoire délimité par les deux débats. 

Afin de distinguer clairement les sèmes évoqués par les 
unités des sèmes évoqués par les combinaisons, nous utiliserons, 
suivant une méthode utilisée par Chétouani (1995 : 331), la 
codification suivante : X est mis pour Madame ou Monsieur, Y 
pour le prénom et Z pour le patronyme. 

 X X+Z X+Z+Y Y+Z Y 
Proximité   + + + 

Civilité + + +   
Politique  + + +  
Tableau3. Sèmes distinctifs du paradigme des formes d’adresse. 

La proximité est marquée par l’emploi du prénom, la civilité 
par « Madame » ou « Monsieur » et la dimension politique par le 
patronyme. La dimension politique induite par Z (le patronyme) est 
provoquée par le dialogisme interdiscursif propre à cette unité. En 
effet, les médias et les citoyens dénomment les personnages 
politiques en utilisant systématiquement cette unité en combinaison  
avec Y (le prénom) ou non, mais ne mentionne que rarement l’unité 
X. La notion de dialogisme discursif rend compte de la prise en 
considération de l’autre et fait émerger la dimension publique dans 
les formes d’adresse comprenant Z. En effet, toute forme de 
nomination actualisée en discours évoque systématiquement les 
discours précédents comprenant cette forme : « L’énonciateur, dans 
sa saisie d’un objet de discours, rencontre les discours 
précédemment tenus par d’autres sur ce même objet, discours avec 
lesquels il ne peut manquer d’entrer en interaction » (Siblot, Détrie, 
Vérine, 2001 : 84). 
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 Locuteur1 Locuteur1 Locuteur1 Locuteur1 Total 
X 1  1 83 85 

X+Z   4 46 50 
X+Z+Y   2  2 

Y+Z 21  17   38 
Y  1   1 

X+Z    2 2 
Y+Z 14    14 
Total 36 18 7 131 192 

 54 138  
Désignations : interlocuteur 
Désignations : locuteur absent du débat 
Tableau4. Répartition des occurrences du paradigme désignationnel 
des formes d’adresse. 

Il convient de prendre soin de détailler le contexte de 
l’utilisation de chaque combinaison. François Bayrou emploi 
exclusivement Y+Z  pour désigner Ségolène Royal présente et 
Nicolas Sarkozy absent, ce qui implique l’évocation pure de la 
personnalité politique. En particulier, nous pouvons noter dans ses 
emplois de Y+Z pour désigner Ségolène Royal trois occurrences de 
noms propres déterminés. 
(11) Il faudrait que je sache avec quelle Ségolène Royal je parle 
(12) Il y a eu une Ségolène Royal avec qui j’étais profondément 

en accord 
(13) La première Ségolène Royal. Je ne parle pas de la deuxième 

Kleiber (1981 : 336) mentionne qu’une description définie 
qui porte sur un nom propre peut être employée dans deux 
finalités : « a) elle permet de référer à un objet de référence 
découpé dans un particulier porteur du nom propre et b) elle permet 
la levée d’ambiguité référentielle ». François Bayrou inscrit 
Ségolène Royal dans une dimension purement politique de l’ordre 
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de l’orientation (accord, désaccord) comme si elle était dénuée de 
sa personnalité individuelle et qu’elle n’était qu’un amas d’idées 
politiques. Il opère ainsi un fractionnement identitaire de Ségolène 
Royal et la présente comme une personne versatile, sans conviction 
stable. Ici, Ségolène Royal est divisée en plusieurs, comprenant une 
première, une deuxième Ségolène Royal et peut-être plus, qui ne 
sont pas en accord l’une avec l’autre. 

Dans une tirade où il essaie de faire valoir ses enjeux 
politiques dans le futur, François Bayrou utilise une fois 
« Madame » pour désigner Ségolène Royal et la former Y+Z pour 
désigner Nicolas Sarkozy : 
(14) Je ne sais pas si vous serez élue, madame ou si Nicolas 

Sarkozy sera élu 
La construction syntaxique est là aussi symétrique : Ségolène 

Royal et Nicolas Sarkozy sont sur le même plan. « Madame » 
invoque une personne distanciée mais moins distanciée que si 
François Bayrou avait utilisé n’importe quelle forme contenant le 
patronyme Z. La forme « Madame » est utilisée mais n’était pas 
nécessaire. Cette utilisation vise à souligner l’adresse. Elle montre 
ici un effacement de l’auditoire au profit de l’interlocuteur afin 
d’obtenir son attention pour faire valoir ses objectifs. 

Nicolas Sarkozy emploie abondamment « Madame », ce qui 
témoigne une volonté d’effacer, de trôner de sa personnalité 
politique son interlocutrice. Il la désigne de la même façon qu’il 
désignerait Madame-tout-monde. Nous relevons notamment dans 
son discours un emploi de X dans « un monsieur de 64 ans » pour 
désigner une personne quelconque en guise d’exemple. De plus, la 
marque de civilité « Madame » est utilisée principalement comme 
interjection  lors de la manifestation d’une opposition entre 
Ségolène Royal et lui-même. Ils se coupent la parole.  
(15) Mais non madame… s’agissant… mais non madame 
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(16) Madame, est-ce que vous souffrez que je puisse faire une 
phrase ?  
En comparant dans le tableau le locuteur 2 (Ségolène Royal 

face à François Bayrou) et le locuteur 3 (Ségolène Royal face à 
Nicolas Sarkozy), nous remarquons immédiatement deux 
utilisations complémentaires de la désignation de l’autre. Face à 
François Bayrou, elle utilise les formes Y+Z et Y alors que face à 
Nicolas Sarkozy, les formes X et X+Z, X+Y+Z sont employées. 

Par ailleurs, le locuteur 2 et le locuteur 3 semblent utiliser les 
paradigmes de leur interlocuteur respectif, ce qui montre une 
adaptation au discours de l’autre. De manière générale, quant au 
choix désignationnel, le locuteur 2 et le locuteur 3 ont tendance à 
reprendre à leur compte le paradigme choisi par leurs interlocuteurs 
mais ils refusent à désigner le locuteur absent et celui qui est 
présent : les formes Y+Z dans le discours de François Bayrou et les 
formes X+Y dans celui de Nicolas Sarkozy. 

Dans le premier débat, François Bayrou et Ségolène Royal 
s’attachent à se présenter mutuellement en tant que personnalité 
politique avant tout : la combinaison Y+Z est largement choisie par 
les locuteurs. François Bayrou use 21 fois de Y+Z pour désigner 
Ségolène Royal et 14 fois pour désigner Nicolas Sarkozy qui est 
alors absent. De la même façon, Ségolène Royal use 17 fois de 
Y+Z pour désigner François Bayrou. 
Dans le discours de Ségolène Royal, nous relevons une occurrence 
particulière de Y « François » dans : 
(17) Il s’appelle François mais n’exagérons rien 

Le locuteur 2 utilise une fois le prénom seul pour parler de 
François Bayrou en réponse à une question d’un journaliste 
médiateurs concernant une potentielle « cohabitation politique » 
potentielle entre le locuteur 1 et le locuteur 2. Cette désignation 
n’est pas à mettre sur le même plan que les autres combinaisons car 
il était impossible de les utiliser dans ce contexte. Elle se situe au 
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niveau « métadésignationnel ». Cette séquence verbale produite par 
Ségolène Royal est une parenthèse qui évoque l’intimité  et qui 
introduit donc une rupture dans le débat politique. Elle s’apparente 
à un extrait de conversation de la vie quotidienne. 

Dans le deuxième débat, Ségolène Royal s’adapte aussi à son 
interlocuteur Nicolas Sarkozy : elle emploie X et X+Z. Néanmoins, 
une particularité est notable : Ségolène Royal est la seule à utiliser 
à deux reprises X+Y+Z, combinaison que se refusent à employer 
tous les autres locuteurs. 
(18) Mais malgré tout, monsieur Nicolas Sarkozy, vous estimez-

vous [une partie] pour une part responsable de la situation 
dans laquelle se trouve la France aujourd’hui ? 

(19) J’ajoute, monsieur Nicolas Sarkozy, qu’il y a deux jours, une 
femme policière s’est fait violer tout près de Bobigny, tout 
prés de son commissariat, en sortant de son commissariat. 
Ségolène Royal utilise deux fois X+Y+Z pour dénoncer 

Nicolas Sarkozy comme coupable dans le cadre d’un réquisitoire. 
« J’ajoute » suivi d’une pause fait penser à « j’accuse »(4). Ségolène 
Royal (L3) invoque ici l’être moral de Nicolas Sarkozy présent à la 
fois dans le personnage politique et la personne individuelle. Nous 
pouvons observer aussi un net déséquilibre entre le nombre 
d’occurrences de la forme X dans le discours de Ségolène Royal 
(L3) et de Nicolas Sarkozy, ce qui manifeste d’autant plus la 
volonté de Nicolas Sarkozy de ne pas présenter Ségolène Royal 
comme un personnage politique, et le refus de Ségolène Royal (L3) 
de prendre part à cette logique. 
                                                 
(4)  « J’accuse » : un article d’Emile Zola, publié le 13 janvier 1898 en 

première page du quotidien parisien L’Aurore sous la forme d’une 
lettre ouverte au président de la République. Le texte accuse le 
gouvernement de l’époque de l’antisémitisme dans l’affaire Dreyfus.  

 



 مجلة التربوي
La dénomination dans la construction identitaire de Ségolène     

8العدد                                                                       

- 477 - 
 

Le premier débat donne une grande place à l’auditoire. Par le 
biais de la combinaison Y+Z, les personnages politiques sont 
évoqués. Des procédés comiques sont utilisés. En outre, 
l’utilisation du prénom dans la combinaison Y+Z introduit une 
certaine proximité entre les débattants. Pour ce qui est de la 
dénomination, le second débat est centré sur la confrontation 
débattant à débattant : le personnage politique est effacé au profit 
de formes neutres (« Madame », « Monsieur »). L’auditoire n’est 
pas inscrit dans la dimension de ce débat dans l’utilisation des 
dénominations. 
4. Conclusion Dans le premier débat, Ségolène Royal est face à un candidat 
à l’élection présidentielle non qualifié pour le deuxième tour. Ce 
débat est présenté comme un débat d’idées et la place de l’auditoire 
est prépondérante. Les dénominations sont construites pour 
l’auditoire contrairement au deuxième débat : les combinaisons 
Y+Z qui dénote la personnalité politique est employé. Dans le 
second débat, Ségolène Royal est face à son concurrent. Le débat 
est construit comme une confrontation entre les deux candidats. Les 
dénominations ne sont pas construites pour l’auditoire : les formes 
X et X+Z qui n’invoquent que faiblement le personnage public sont 
majoritairement employés. Dans les dénominations qui ont trait au 
nom propre, elle calque sa logique discursive sur celle de ces 
interlocuteurs alors que, pour l’emploi du paradigme désignationnel 
« candidat », elle ne reprend aucune des formes proposées par ses 
interlocuteurs excepté « candidat » qui est la désignation la plus 
neutre.  

Dans le premier débat comme dans le second, elle refuse la 
dimension de confrontation des personnages politiques. Dans le 
premier débat, elle assume la dimension politique dans le cadre 
d’un débat d’idée. Dans le second, elle est dans la confrontation 
non pas politique, mais personnelle. On remarque l’utilisation de 
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l’occurrence « candidat » seulement et en faible quantité, en 
opposition avec les formes qu’utilise Nicolas Sarkozy en relation 
avec la dimension de confrontation ; utilisation de « Monsieur », 
« Monsieur Sarkozy », « Monsieur Nicolas Sarkozy » : X fait 
ressortir la dimension de personne au détriment du politique.  

Dans le premier débat, Ségolène Royal apparaît comme un 
personnage politique dans un débat d’idée. Dans le second débat, 
elle se construit comme débattant dans un contexte politique. Elle 
assume donc deux identités distinctes selon le contexte.  
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Abstract 

 
The paper discusses the syntactic structure of prepositional 

phrases in English from a generative perspective. It attempts to 
show that the traditional view that prepositional phrases consist of a 
preposition followed a noun phrase complement cannot be 
generalised. The paper argues that a head in a prepositional phrase 
can be transitive or intransitive; if transitive it can take any XP, i.e. 
NP, AP, PP or TP as a complement; if not, it requires no 
complement. The paper also shows that a prepositional phrase can 
be modified by prepositional modifiers and other phrasal categories 
such as NP, PP, AdjP & AdvP. Finally, the paper provides 
evidence that lexical items classified traditionally as adverbs and/or 
particles can be analysed as (in)transitive prepositions. 
1. Introduction Traditionally, the structure of prepositional phrases (PP) 
consists of a preposition functioning as the head followed by a 
noun phrase (NP) as a complement. Thus, the phrase structure rule 
(PS rule) for such PPs is: PP→ P + NP. However, the question now 
is whether or not such a rule can be generalised to account for PPs 
in English.  PPs seem to be complicated and thus cannot be 
restricted to one PS rule. This paper discusses the structure of 
prepositional phrases in English and provides appropriate analyses 
for such phrases form a generative perspective. The paper also 
investigates the status of lexical items classified in traditional 
grammars as adverbs, and/or particles despite the fact the syntactic 
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behaviours of such items is, in certain contexts, similar to that of 
prepositions. The paper is organised as follows: section 1 
introduces the study, while section 2 presents the semantics and 
syntax of prepositional phrases and provides analyses for different 
structures of PPs; section 3 discusses modification of prepositional 
phrases. Section 4 deals with phrasal and prepositional verbs; 
finally, section 5 presents the conclusion.  
2. The Semantics and Syntax of Prepositional Phrases The typical function of prepositions in a language is to mark 
locative and temporal information. For instance, prepositions such 
as under, over, on mark location, others like before, after, during, 
etc display temporal information. Prepositions also describe the 
manner in which an event is carried out, as in: in a loud voice, with 
a knife, etc. Finally, other uses of prepositions may include 
metaphorical uses as in ‘against the kerb’ (Tallerman: 2011: 63-
64). 

Prepositions in English may combine with a noun phrase 
(NP) to constitute a prepositional phrase (PP). Prepositions 
functioning likewise, as pointed out by Tallerman (2005: 47), are 
called transitive propositions: they take a noun or pronoun 
expression as their complements (see also Radford, 2004: 38). 
Thus, the structure of PPs in (1)-(3) is:  PP→ P + NP. Prepositions 
can also be used intransitively e.g. before, after, afterwards, 
underneath, etc (Tallerman 2005: 47). Accordingly, PPs whose 
head is an intransitive preposition do not require complements, as 
in (4):  
(1) It is under the table. 
(2) I am working towards a comprehensive conclusion. 
(3) She is against me. 
(4) Put your clean pile of clothes underneath.                 
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 The analysis of (4) suggests that the phrase structure (PS) rule for 
such a class of prepositions (intransitive prepositions) is: PP→ P. 
Thus, a general rule accommodating both transitive and intransitive 
propositions can be as: PP→ P (NP), where the complement is 
optional depending on the type of preposition. Prepositional 
phrases can also take prepositional and adjective phrases as 
complements, generating the PS rules: PP→ P + PP and PP → P + 
AP, as in (5) and (6) respectively.  
 
(5) He came from behind the desk. 
(6) I work for little. 
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An alternative potential analysis, however, is to consider the 
complement of the preposition ‘for’ in (6) as an implied NP in the 
underlying structure, and that NP is omitted in the surface structure. 
Such an analysis involves NP ellipsis, i.e. an NP whose head is 
elided. This is illustrated in the tree diagram analysis below: 
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Furthermore, prepositional phrases can take clausal complements. 
Prepositions such as ‘before, since, after … etc’ are classified as 
prepositions, and they can take sentential complements (Crystal, 
1997: 370), as in (7) and (8), which leads to this rule: PP→ P + TP. 
 
(7) since they finished their breakfast (ibid. 305). 
(8) That was after I had phoned my wife. 
 

  
3. Modification of Prepositional Phrases  
PPs can function as optional modifiers of verbs, as in (9), where the 
PP is an adjunct modifying phrase. Furthermore, like adjectives and 
nouns, prepositions can be modified by their own closed class of 
pre-modifiers. Such modifiers include straight, right, well and just 
(Tallerman 2005, 2011; Radford 2004). This is illustrated in the 
examples and tree diagram analyses below. 
 
(9) Susan sang in a loud voice. 
(10)  The weight is well/just inside the limit. 
(11) Go straight/right to the top of the stairs. 
(12) Put your clean pile of clothes right underneath. 

(Tallerman 2005: 64) 
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 Radford (2004: 37) states that modifiers such as right and straight 
cannot modify other categories such as nouns, verbs, adjectives or 
adverbs. This set of modifiers serves only to intensify prepositions 
expressing a special type of meaning conveyed by/in certain uses, 
as illustrated in (13)-(18).   
 
(13) ∗He right/straight despaired.    

(right/straight+verb) 
(14) ∗She is right/straight pretty.   
 (right/straight+adjective) 
(15) ∗She looked at him right/straight strangely. 
 (right/straight+adverb) 
(16) ∗They are right/straight fools.   
 (right/straight+noun) 
 (17) He made right/straight for the exit.  
 (right/straight+preposition) 
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(18) *He bought a present right/straight for Mary. 
 (right/straight+preposition) 
 

The ungrammaticality of (13), (14), (15) and (16) show that 
the modifiers right and straight cannot modify nouns, verbs, 
adjectives or adverbs. It should be noted, as pointed out by Radford 
(2004: 37), however, that not all prepositions can be modified by 
prepositional modifiers; only those whose meaning can be 
intensified permit such modification, as the contrast in (17) and 
(18) show.   
 
3.1 Prepositions or Adverbs In traditional grammar, several lexical items are classified as 
adverbs (e.g. of time, place, etc) despite the fact that such items 
behave syntactically as prepositions. Based upon the discussion in 
section (3), prepositional modifiers can be used as a test to 
determine whether or not the category of lexical items such as 
upstairs, downstairs, away, overhead, online, now … etc can be 
analysed as transitive or intransitive propositions (see Tallerman, 
2005: 65; Emonds, in Napoli and Rando, 1979: 193-4).  
 
(19) They live right downstairs/upstairs.  
(20) He is right/straight away. 
(21) Jane finished the task right before.  
(22) You must do this right now.  
(23) That was after the middy meeting.  
(24) since breakfast 
 

The data above reveal that these items traditionally termed 
adverbs can function as prepositions and thus be analysed as 
(in)transitive prepositions, as in the analyses below: 
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Furthermore, single-word expressions expressing spatial or 

temporal relations such as here and there vs. now and then 
respectively that are traditionally termed place and time adverbs 
can be treated as preposition (see Burton-Roberts 2011: 57). This is 
due to the fact that there and here just like now and then can be 
replaced by PPs, indicating that they are similar in syntactic 
behaviour to prepositions, not to adverbs. The other augment in 
favour of this analysis is that here, there, now and then can be 
modified by the prepositional modifier right, whereas adverbs such 
as quickly or slowly cannot. A further argument is that they can 
occur as copular complements, while adverbs such as slowly cannot 
(Uffmann, 2003: 2). This clearly indicates that such spatial and 
temporal expressions can function as prepositions and thus be 
analysed as such. 
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(25) She went right to the top of the stairs. 
(26) *She drove straight/right slowly. 
(27) She put it right here/there. 
(28) She was there/here. 
(29) It is right now/it was right then. 
(30) *She was slowly/often. 
 
3.2 Phrasal categories as modifiers of Prepositional Phrases 
 Prepositional phrases can be modified not only by 
prepositional modifiers, but also by phrasal categories such as a 
noun phrase (NP), prepositional phrase (PP) adjective phrase (AP), 
and adverb phrase (AdvP) (Carnie, 2007: 160). Thus, when 
modifying a PP, all these phrases (i.e. NP, PP, AP, and AdvP) 
occupy the specifier position of the PP. Since these specifiers are 
phrasal categories, they can take their own specifiers. Consider the 
data and analyses below: 
 
(31) They found it many miles beneath the surface of the earth 
(32) They found it up in the attic. 
(33) Her kids stood really close behind her. 
(34) She left very shortly after the meeting. 
(35) I went back to my office. 
(36) I went right back to my office. 
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4. Phrasal Verbs vs. Prepositional Verbs  
PPs that function as adjuncts or complements need to be 

distinguished from a similar structure referred to as phrasal verbs. 
Verbs followed by PPs can be roughly classified into three types: 
verbs followed by PPs as adjuncts, verbs with PPs as complements, 
i.e. prepositional verbs, and finally verbs followed by particles, i.e. 
phrasal verbs (see Burton-Roberts 2011). Given that prepositional 
and phrasal verbs contain prepositions, they are discussed briefly in 
this section.  
 
(37) Those smugglers shook off their pursuers. 
(38) Those smugglers relied on the weather forecast.     (Tallerman 
2011: 157) 
 

The two structures in (37) and (38) differ syntactically. In 
(37), the preposition ‘off’ can be placed after the NP object ‘their 
pursuers’ as in Those smugglers shook their pursuers off. The 
verbal element ‘shook off’ is a transitive verb and it requires an NP 
as a direct object. In (38), the verb ‘rely’ is not transitive; it is a 
prepositional verb that requires a PP as a complement, not an NP as 
a direct object. This explains why the preposition ‘on’ cannot be 
placed after the NP the weather forecast, as in (39): 
 
(39) *Those smugglers relied the weather forecast on.  (Tallerman 
2011: 157) 
 

Verbs like ‘shake off’ are called phrasal verbs. These verbs 
consist of a verb plus a preposition (traditionally termed particle). 
Phrasal verbs can be transitive or intransitive (Tallerman 2005: 
138). Intransitive phrasal verbs consist of a verb followed by a 
preposition such as wake up, sit down, sleep in, turn out, etc. 
Transitive phrasal verbs, on the other hand, as in (37), consist of 
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verb followed by a preposition and an NP as a direct object such as 
turn over, pull down, pick up, put out, etc. The following are 
examples on phrasal verbs: 
 
(40) Pull the handle right down.  
(41) There was a loud bang and I woke right up. 
(42) John turned the light on. 
 

The phrasal verb in (42) cannot be considered as a verb 
followed by a PP as complement as ‘on’ here belongs more closely 
to the verb than to the NP (see Uffmann, 2003; Burton-Roberts, 
1997). Thus, it is important to distinguish between phrasal verbs 
manifesting this order and prepositional verbs that require 
obligatorily a PP complement. The following are analyses of the 
phrasal and prepositional verbs in (37) and (38) above. 
 
Analysis of phrasal verbs 

  
Analysis of prepositional verbs 
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5. Conclusion 
 Prepositional phrases consist mainly of a preposition 
functioning as a head, which may be intransitive or transitive. If the 
head of the PP is intransitive, it requires no complement, whereas if 
it is transitive, it requires a complement which may be any XP, i.e. 
NP, AdjP, AdvP, PP or TP, indicating that the traditional view that 
PPs consist of a preposition and a noun phrase cannot be 
generalised. In addition, prepositions, as other syntactic categories, 
can be modified by both prepositional modifiers and phrasal 
categories such as NPs, PPs, APs and AdvPs. Finally, the paper 
shows that certain lexical items treated in traditional grammar as 
adverbs of time and place, and particles in the case of phrasal verbs 
can be analysed as (in)transitive prepositions. 
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  أن يراعى فيها ما ǽأتي : ǽشترȋ في الǼحوث العلمǽة المقدمة للنشر 
 أصول الǼحث العلمي وقواعده  . -
 ألا تكون المادة العلمǽة قد سبȘ نشرها أو Ȟانت جزءا من رسالة علمǽة . -
يرفǼ ȘالǼحث المȞتوب Ǽاللغة العرǽȃة Ǽملخص Ǽاللغة الإنجليزȄة ، والǼحث  -

 لغة العرǽȃة .المȞتوب بلغة أجنبǽة مرخصا Ǽال
 يرفǼ ȘالǼحث تزǽȞة لغوǽة وفȘ أنموذج معد  . -
 تعدل الǼحوث المقبولة وتصحح وفȘ ما يراه المحȞمون . -
- Ǽاالتزام ال Ȍالتي وضعتها المجلة من عدد الصفحات ، ونوع الخ ȌǼالضواǼ حث

ها ، والفترات الزمنǽة الممنوحة للعديل ، وما ǽستجد من ضواȌǼ تضعورقمه 
 .  مستقǼلا المجلة

  
  تنبيهات :

 للمجلة الحȘ في تعديل الǼحث أو طلب تعديله أو رفضه . -
 يخضع الǼحث في النشر لأولǽات المجلة وسǽاستها . -
الǼحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر أصحابها ، ولا تعبر عن وجهة نظر  -

 المجلة .
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